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APRESENTACAO

No contexto deste século XXI ainda marcado por narrativas
eurocéntricas que invisibilizam a histéria e a cultura dos grupos
racializados, como negros, indigenas e mesticos, hd as demandas das
novas exigéncias educacionais, entre as quais o debate sobre os novos
movimentos sociais, as diferengas culturais, as identidades, as politicas
culturais, e as muitas formas de discriminag¢do como o racismo.

O debate sobre relagdes raciais e educagdo no cendrio brasileiro se
inicia de modo mais sistemadtico a partir de certo marco legal, a saber,
as Leis n. 10.693/2003 e n. 11. 645/2008, que tornaram obrigatério o
estudo de temdticas vinculadas a Histéria e a cultura afro-brasileira e
indigena na escola basica e no Ensino superior. Os estudos garantidos
por ambas as leis, borraram o mito da democracia racial constituido
como resultado do violento processo de colonizagdo, evidenciando as
relagdes raciais como efeito de relagdes de poder. Desde entio, tem
aumentado o interesse e, consequentemente, o volume de produgées e
publicagdes por todo o pais.

Particularmente no caso brasileiro, o contexto colonial, a presenca
de homens e mulheres negras, indigenas, mesticas e o racismo do qual
sdo objeto, mobilizou autores e autoras desde os anos de 1950. No
entanto, os problemas étnicos e raciais seguiram apresentando muitos
desafios préticos e politicos que, se superados, seria possivel garantir o
acesso de tais grupos aos bens materiais e simbélicos da sociedade,
como trabalho, salirios dignos, moradia e o reconhecimento de seus

modos de vida, de suas identidades e subjetividades.
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Atualmente, no Ambito educacional, os debates e pesquisas se
espraiam explorando os efeitos do marco legal, das indispenséveis
politicas culturais e educacionais, mas também enveredam nas praticas
educativas, refletindo a docéncia, o curriculo, a formagio docente como
politica cultural entre outros temas ndo menos relevantes.
Adicionalmente, o debate sobre relacdes raciais e educa¢do nas
politicas, nas praticas e na producio do conhecimento, tem sido
efetuada por meio do didlogo com teorias e ferramentas analiticas
inovadoras, o que tem permitido reflexdes e experimentac¢des
antirracistas, vislumbrando a igualdade social e o reconhecimento
cultural.

Considerando o cendrio tedrico e politico mencionado, a reflexdo e
a pesquisa sobre relagdes raciais e educagio seguem no centro do debate
educacional no pais. Intencionando participar desse momento
histérico, convidamos um grupo de parceiros e parceiras que ai se
movimentam, a contribuir com o debate e, de pronto, o coletivo aqui
presente, respondeu positivamente.

Assim, temos a satisfacio de contar com pesquisadoras e
pesquisadores de diversas regides do pais, de modo que da regido Norte
marcam presenga: Cibelly Brito Freitas (UFPA), Deusa Maria de Sousa
(UFPA), Gilcilene Dias da Costa (UFPA), Joyce Otania Seixas Ribeiro
(UFPA), Juliana Luz Cardoso (UFPA), Lucielma Lobato Silva (SEDUC/PA),
Maria Madalena Silva da Silva (UFPA), Marley Antonia Silva da Silva
(IFPA), Raysa Gomes Costa (UFPA) e Vilma Aparecida Pinho (UFPA). Da
regido Nordeste, Ana Cldudia Lemos Pacheco (UNEB), Eva Fonseca Silva
Spinola (Colégio da Policia Militar Professor e Poeta Luis Neves
Cotrim/BA) e Marcos Lopes de Souza (UESB). Da regiio Sudeste, estio
conosco Andrésa Helena de Lima (UFLA), Cldudia Maria Ribeiro (UFLA),
Jagani Lima Bougas Correia (ICICT\FIOCRUZ), Lucimar Felisberto dos
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Santos (UFRJ, UFBA). E da regido Sul, Alba Cristina Couto dos Santos
Salatino (IFRS, UNISINOS), Carla Beatriz Meinerz (FACED/UFRGS) e
Mauricio Lemos Ledo (UFRGS).

Este coletivo de diversas regides do pais, é também teoricamente
diverso, de modo que por esta coletinea, passeiam Frantz Fanon,
Kabengele Munanga, Abdias Nascimento, bell hooks, Paul Gilroy, Grada
Kilomba, Iolanda Oliveira, Roberto DaMata, Gilberto Freyre, Acchile
Mbembé, Lilian M. Schwarcz, Stuart Hall, Sueli Carneiro, Chimamanda
Ngozi Adichie, José Maia Bezerra Neto, Maria Aparecida Silva Bento,
Michel Foucault, Vicente Sales, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
Gayatri Chakravorty Spivak, Anibal Quijano, Walter Mignolo e Silvia
Rivera Cusicanqui, para mencionar apenas estes.

Nosso desejo, além de contribuir com o debate, é despertar o
interesse nas relagdes raciais e sua conexdo com a educagio, seus
problemas, seus desafios, e promover a consciéncia identitaria coletiva

e individual por meio de uma educagdo antirracista.

Abaetetuba, maio de 2024.



PREFACIO
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E
EDUCACAO ANTIRRACISTA EM DEBATE

Wilma de Nazaré Baia Coelho

No Brasil, desde o século XIX, configurou-se uma narrativa que
percebe a trajetéria histdrica brasileira como um desdobramento da
Europa. Nessa narrativa, a histéria do Brasil comega com a expansio
ultramarina e segue ao sabor dos processos e eventos ocorridos na
Europa. Assim, as personagens principais sdo, primeiramente, os
europeus - personificados nos portugueses - e, depois, seus
descendentes, os brancos. Pretos, pardos e indigenas estdo presentes
como atores secunddrios, cujas agées nio sdo nem positivas, nem
determinantes no delineamento da trajetdria brasileira.

Os movimentos sociais negros (e, depois, os indigenas)
demandaram uma mudang¢a na narrativa consagrada no século XIX e
presente na histéria, operada em todo o sistema educacional. Por meio
das Diretrizes para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais, pretende-
se proceder a uma critica a perspectiva eurocentrada’, além de promover
uma educagdo antirracista que promova rupturas em tais narrativas,
que assumiram um estatuto de verdade no imagindario social em nossa
sociedade. O pressuposto de que se parte é que o racismo é socialmente
apreendido, ele n3o é inato. Logo, o antirracismo pode ser apreendido.

A escola é percebida, entio, como uma instituicio essencial na

' Conferir o debate sobre Curriculo e Educagdo das Relagées Etnico-Raciais e a perspectiva eurocentrada
em: REGIS, Kétia; BASILIO, Guilherme. Curriculo e Relagées Etnico-Raciais: o Estado da Arte. Educar em
Revista, Curitiba. n. 69, p. 33-60, 2018. Disponivel em: https.//www.redalyc.org/journal/1550/
155059187003. Acesso em: 5 jul. 2024.
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promoc¢io de uma educagio que promova a equidade, a inclusio e o
respeito a diferenca e a diversidade no combate as praticas racistas que
foram naturalizadas e que concorrem para a perpetuacio das
desigualdades originadas na condi¢io étnico-racial.

A demanda dos movimentos sociais negros pela mudanca nio
atinge somente as escolas, mas também os processos de formacgio de
professores no Ensino Superior. Na verdade, atinge todo o sistema
educacional brasileiro, com destaque para a necessidade perene em
torno do fortalecimento de nossa democracia.

Desde o processo de redemocratizacio, esse instituto fundamental
da nossa democracia tem contribuido para a conformagio da cidadania
que almejamos, demarcada pelo combate e erradicacdo do racismo, pela
justica social, pela diminui¢io das desigualdades sociais e pela
valorizacio da diferenca e da diversidade. A Lei n. 10.639/2003 é uma
expressdo da luta desse movimento e de sua inteligéncia politica,
expressa na valorizagdo do didlogo com diferentes esferas da sociedade
civil e com o Estado.

No cendrio em que debates e iniciativas oficiais foram mobilizadas
em torno dos mais de vinte anos de promulgac¢io da Lei n. 10.639/2003,
modificada em 2008 pela Lei n. 11.648, demandas oriundas dessas leis
sinalizam para a articulagio com propostas de enfrentamento dos
problemas encontrados na Escola Bésica, dentre outros aspectos.

Tal enfrentamento se desdobra em processos de formacgdo de
professores/as para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais (ERER), os
quais atuario na Educagio Bdasica. Isso implica na promocgdo de
mudancgas estruturais na organizacio dos percursos formativos das

instituicées de Ensino Superior brasileiras®, tal como encontramos na

? Vide a discusséo sobre a formacdo de professores(as) e a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, na
licenciatura em Histéria; COELHO, Mauro C.; COELHO, Wilma N. B. Educacao para as Relacées Etnico-
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literatura especializada, com vistas a subversdo de estereotipias em
relagdo a populacdo negra e sua contribui¢io para a formagio social
brasileira.

Estudos evidenciam que avangamos no curso dos anos de
promulgacdo dos marcos legais que se ocupam da diversidade no Brasil,
sobretudo no que tange ao aumento da produgio académica, a
regularidade das discussdes e a ampliacio de componentes curriculares
inseridos nas propostas de formacio inicial de professores/as. Contudo, a
perspectiva eurocentrada ainda se presentifica com grande incidéncia nas
propostas curriculares de formacio na Escola Basica, as quais em grande
parte espelham os processos de formac3o inicial de professores/as.

A compreensio de que a formacgdo inicial de professores/as
desempenha um papel vital no processo de subversio desse cendrio
ainda se apresenta como uma dimensio a ser enfrentada. Ela ajuda no
protagonismo da préxima geracio de cidadios/as, tornando imperativo
que as universidades assumam, junto a outros/as entes, a
corresponsabilidade de oferecer uma formacgao (inicial e continuada)
que promova a ampliacio do debate sobre a ERER e contribua para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

A partir da Portaria n. 470, promulgada pelo Ministério da
Educagio por meio da Secretaria de Educagido Continuada, Alfabetizagio
de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusio (SECADI), em 14 de maio de

2024°% que institui a politica nacional de equidade e educagio para as

Raciais e a formacdo de professores de Histdria nas novas diretrizes para a formagao de professores!
Educ. rev. [internet]. v. 37. €77098.2021. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/er/a/h5n5B78Lkc
MTWxWbc95t5BF/abstract/?lang=pt#. Acesso em: 5 jul. 2024.

? BRASIL, Ministério da Educacdo. Portaria n. 470, de 14 de maio de 2024: institui a Politica Nacional
de Equidade, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola (PNEERQ).
Brasilia: MEC/SECADI. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pneerqg/legislacao. Acesso em: 5
jul. 2024.
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Relagdes Etnico-Raciais e Educagido Escolar Quilombola (PNEERQ),
estabelece-se a corresponsabilidade no que tange as temadtica étnico-
raciais e quilombola. A Portaria se aplica a todas as redes de ensino,
estaduais e municipais, sociedade civil organizada, institui¢cdes de
Ensino Superior e Educagio Basica e assume concretude para que a
formagio continuada possa atingir aos/as docentes que nio tiveram a
oportunidade de acessar essas tematicas de modo estruturante por
ocasido da sua formacdo inicial. Com esse capital, vislumbrarmos a
alteracdo daquilo que, como afirma a literatura especializada, tem se
constituido um habitus* professoral.

Assim, o debate permanente e propositivo se impde como uma
demanda premente, com a alteragdo atual no ambiente educacional e
politico brasileiro de maneira especial. Nesse aspecto, a obra “Relagdes
Raciais e Educag¢io no Brasil no Paré: trilhas da educagio antirracista”
conforma uma das a¢des comprometidas com este debate, mobilizando
agentes de todas as regiGes brasileiras em torno de reflexdes
perpassadas pelo racismo, pela mesticagem e pela educagio antirracista
para contemplar as praticas de educacdo antirracista no Brasil e no
estado do Para.

Essa mobiliza¢io concretiza uma das contribui¢des a partir deste
debate, promovendo reflexdes acerca das relagdes étnico-raciais em
conexio com a educagio, seus problemas e seus desafios, sinalizando
caminhos na dire¢io de uma educagio antirracista.

Parabéns a este dossié e a todas as iniciativas das politicas publicas,
reflexdes e debates acerca dessa agenda. Sobretudo, ao Movimento

Negro, expressio da forca da competéncia e da importincia da

*BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbélico. 132 ed. Traducdo de Fernando Tomaz. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2010.
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sociedade civil organizada para a manutengdo, a ampliacio e a
consolidagdo da democracia no nosso pais!
Salve o Movimento Negro. Salve todos os movimentos. Salve o

Estado brasileiro e salve a democracia!

Brasilia, 08 de julho de 2024.
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RACISMO, MESTICAGEM E EDUCACAO ANTIRRACISTA
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ACESSO E PERMANENCIA ESCOLAR: UM OLHAR SOBRE
EXPERIENCIAS DE ESTUDANTES NEGROS NA EDUCACAO
PROFISSIONAL E RELACOES ETNICO-RACIAIS

Alba Cristina Couto dos Santos Salatino '

INTRODUGCAO

Este trabalho é iniciado a partir de uma reflexdo feita hd muito
tempo no campo individual. A partir de discussdes no coletivo dos
Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABIS) do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS),
grupos de pesquisa, negros e negras universitdrios, aquilo que parecia
uma percep¢do individual encontra no coletivo angustias comuns
referentes a presenga negra no espago escolar brasileiro: a sensagio
continua de solidio, o determinismo negativo ao referir-se aos
estudantes negros, que corrobora com a sensa¢io de nio-lugar, e a
necessidade de ampliar politicas de permanéncia para esses estudantes
alcangarem o éxito.

A experiéncia particular de uma trajetdria escolar sendo a dnica
pessoa negra da sala de aula, ou conseguir contar em uma das maios
quantas pessoas negras haviam em sua sala de aula, é uma experiéncia
que se repete em todas as regides do pais, desde a educagdo basica, em
todas as redes de ensino, até a pés-graduacio.

A presenca de criancas e jovens negros tem menor incidéncia na

rede de ensino particular, como evidenciado no estudo do Grupo de

' Profa. Dra. em Histéria pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Assessora de Relacdes Etnico-raciais
do IFRS. E-mail: alba.salatino@ifrs.edu.br; Lattes: http://lattes.cnpq.br/0200151757362632. Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-8973-9623.
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Estudos Multidisciplinares da A¢3o Afirmativa (Gemaa) da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UER]). O levantamento realizado pelo
Gemaa, com base no Censo Escolar de 2020, confirma o que vemos no
cotidiano de escolas do bairro, do municipio - os estudantes
autodeclarados pretos e pardos estio majoritariamente presentes em
escolas publicas, pois menos de 10% de todos os alunos das 20 melhores
escolas privadas do Brasil sio negros (BORGES, UOL Educagio,
24/05/2021). Nesse caso, o que salta aos olhos é a segregacio, de classe e
raga, ndo necessariamente nessa ordem.

Na rede publica de educacdo, ndo sdo garantidos o acolhimento e
as ferramentas necessarias para a permanéncia dos estudantes pretos e
pardos na escola. Com exce¢do da educacdo infantil, os estudantes
autodeclarados pretos e pardos representam maior percentual de
matriculas, sobretudo na de educagio de jovens e adultos (EJA), que
representam 74,2% dos alunos, considerando a auséncia de dados de cor
e raca de 27,5% em todo territério brasileiro (INEP, 2022, p. 19).

Em relac¢io a educagio profissional, “a proporc¢io de brancos e de
pretos/pardos é similar a observada nos ensinos fundamental e médio,
representando, respectivamente 45,3% e 53,6%" (INEP, 2022, p. 35). De
acordo com o censo escolar 2022, realizado pelo Instituto Nacional de
Educacio e Pesquisas Institucionais Anisio Teixeira, a maior incidéncia
de estudantes negros esta nos cursos de ensino médio de EJA, 83,5%, €
os cursos de Formagio Inicial Continuada (FIC) com 75, 3%.

N3o é por acaso que a evasdo escolar é um dos tépicos mais
debatidos e visto como um dos maiores problemas educacionais do
Brasil atualmente. Sem facil resolugdo pela complexidade dos fatores
que impulsionam os jovens para fora do espago escolar, é impossivel

ignorar as estatisticas e as agbes discriminatdérias que assumem
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diferentes formas e afetam negativamente a experiéncia do estudante
naquele espaco.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), divulgado no
dia 22 de marco de 2024, apresenta dados significativos e alarmantes
sobre o abandono escolar. Entre 14 e 29 anos, 9,0 milhdes dos jovens
brasileiros ndo completaram alguma das etapas da educagio basica, ou
por terem abandonado a escola, ou por nunca a terem frequentado. Dos
9,0 milhdes, 71,6% eram pretos ou pardos. Isto é, jovens negros sio
acometidos pela evasio escolar quase 3x mais que jovens brancos
(27,4%), entre a mesma faixa etaria. O principal motivo para a evasio
escolar, em 2023, para a faixa etaria de 14 a 29 anos, figura a necessidade
de trabalhar (41,7%), seguido de fatores como falta de interesse em
estudar (com 25,5% para os homens e 20,7% para as mulheres) e gravidez
(23,1%).

Esses dados evidenciam o que a populag¢do negra ji sabe hd muito
tempo, e tem se mobilizado, denunciado, por meio de movimentos
sociais negros organizados, sobretudo, desde a década de 1930% Sio
muitos os fatores que tornam a escola um ambiente hostil ao jovem
negro, e a falta de interesse, tio apontada por grupos docentes como
principal (ou um dos principais) motivo de auséncias nas aulas e
posterior desisténcia, ndo aparece isoladamente.

O abandono escolar é um problema antigo, desde antes da

pandemia da Covid-19. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacio

2 A Frente Negra Brasileira (FNB), fundada em Sdo Paulo em 16 de setembro de 1931, expandiu-se em
outros estados brasileiros, entre eles, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Bahia e
Pernambuco. Tinha entre suas propostas acdes educacionais especificas a populagcdo negra para assim
dirimir desigualdades (SILVA; ARAUJO, 2005). A FNB foi um “movimento cultural e politico que empolgou
as massas afro-brasileiras na década de 1930, floresceu e se espalhou por vérios estados da Federacéo”
(NASCIMENTO, 2016, p. 104).
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Basica (Saeb) aponta a desigualdade de aprendizagem entre alunos
brancos e negros desde 2007, primeiro ano de aplicagdo da prova nos
moldes atuais e do célculo do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (Ideb). O problema do fracasso escolar se intensificou no pés-
pandemia, sobretudo para os autodeclarados pretos ou pardos e do
segmento social vulnerivel economicamente (Unicef, 2021).

E nesse contexto que as discussdes sobre o abandono escolar
exigem que superemos as naturaliza¢des do fracasso escolar, a partir de
determinismos histdrico-sociais e de vieses inconscientes que tornam
invisiveis o nio enfrentamento do grave problema. Sem incluir o fator
raga e os efeitos do racismo no debate, nio é possivel tornar eficazes as
politicas de permanéncia e enfrentamento ao fracasso escolar,
incidindo nas relagdes étnico-raciais do ambiente escolar, no
acolhimento e no reconhecimento das identidades. Institucionalmente,
adiscriminag3o racial reproduz desigualdades, preconceitos e racismos.

A partir desta realidade e das politicas de ingresso por agdes
afirmativas, desde a promulgacdo da Lei Federal 12.711/12 adotada pela
rede federal de ensino, incluindo os institutos federais, nosso ensaio
comecou a partir de reflexdes sobre as seguintes perguntas no dmbito
do IFRS: 1. Qual a incidéncia do abandono escolar no grupo de
estudantes negros? Se é na escola puiblica onde se encontra o maior
numero de estudantes negros, como estd o acesso a educagio
profissional no IFRS? 2. As experiéncias de trajetérias académicas
solitarias possuem relagdo com as praticas pedagégicas?

As reflexdes exigem um emprego de pesquisa aprofundada,
quantitativa e qualitativa, o que nio foi feito neste primeiro momento.
Para comecar algum levantamento e discussio na comunidade
académica do IFRS, foram realizados dois movimentos, um com o

estudo diagnéstico no ensino superior, por meio do projeto de pesquisa
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Educagdo das Relagdes Etnico-raciais no Ensino Superior do IFRS® e 0 outro
com o desenvolvimento do projeto de ensino Educag¢do das relagdes
étnico-raciais: Capacitagdo e fortalecimento das politicas institucionais,
ambos executados pela Assessoria de Relacdes Etnico-raciais (ARER), no
universo dos dezessete (17) campi do IFRS. Em ateng¢io ao projeto de
ensino, dentre as atividades destaca-se a previsio de um encontro com
os estudantes negros a fim de promover integracio, reconhecimento e
discussdo sobre a formacgao profissional e tecnoldgica para este publico,
bem como proporcionar experiéncias que ressignifiquem os saberes, as
vivéncias e a existéncia de estudantes autodeclarados negros de cor
preta ou parda que integram a comunidade do IFRS.

Foi enviado um questionario, composto de trés perguntas abertas
aos cem estudantes que manifestaram interesse em participar das
atividades do projeto, a ser entregue no dia do evento, em 10 de
dezembro de 2022: 1. O que é o IFRS para vocé? 2. De onde sio os
estudantes negros do IFRS (em relagdo ao egresso de escola publica e
residéncia pr6xima ao campus)? 3. Vocé sabe o que s3o as agdes
afirmativas?

Considerando que a motivacio da investigacio adveio do
supracitado projeto de ensino, desenvolvido entre julho/22 e margo/23,
o0 questionario foi elaborado apés o I Encontro com os coordenadores de
NEABIS do IFRS, em 29 de novembro de 2022, para levantamento de um
diagndstico dos problemas que atingem os estudantes negros dos
diferentes campi do IFRS. O intuito foi de exercer uma escuta ativa

desses estudantes, a fim de se pensar estratégias de politicas que tomem

* O projeto contou com a estudante de ensino médio integrado Siindel Carolina Voltz Schuquel do
Curso Técnico em Informética do IFRS- Campus Rolante, bolsista de Pesquisa na Assessoria de Relagoes
étnico-raciais (ARER) do IFRS, 2021.
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araga como fator central para permanéncia e para o enfrentamento do
fracasso escolar.

Foram respondidos e devolvidos vinte e seis questiondrios, durante
o I Encontro de Estudantes Negros (EEN), de estudantes do ensino
técnico integrado e subsequente ao ensino médio, educacdo de jovens e
adultos, e ensino superior de oito campi do IFRS. Analisa-se estes dados
com objetivo de buscar respostas aos questionamentos e reflexdes
referidos acima, mas sobretudo ferramentas, a partir da realidade, para
construcdo de estratégias pedagégicas e subsidios para a politica de
permanéncia e éxito.

Juntamente a esses dados, considera-se a experiéncia de cada
aluno, numa perspectiva de andlise qualitativa. Importa o saber da
experiéncia e nio o saber das coisas, quando se vive num tempo em que
se tem informac3o sobre todas as coisas, a0 mesmo tempo em que nada
nos toca. Nesta “sociedade da informacgdo” e da tecnologia, precisou-se
diferenciar, neste trabalho, informagZo de experiéncia, pois nio se trata
de reunir por meio do questionirio uma coleta de opinides. Assim como
Bondia (2002) pondera, a experiéncia é aquilo que nos passa, que nos

acontece e que nos toca.

1 UMA DESIGUALDADE HISTORICA AINDA PRESENTE - ACESSO A
EDUCACAO

Soldado da guerra a favor da justica
Igualdade por aqui é coisa ficticia

Vocé ri da minha roupa, ri do meu cabelo

Mas tenta me imitar se olhando no espelho
Preconceito sem conceito que apodrece a nagio
Filhos do descaso mesmo pds-aboligdo

Mais de 500 anos de angustia e sofrimentos
Me acorrentaram, mas ndo meus pensamentos
MV BILL, S6 Deus pode me julgar, 2001.
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No processo de consolidagio da sociedade brasileira, capitalista e
liberal, a politica empregada pelos governantes, sob a luz do bindmio
modernizagdo/civilizacdo, foi calcada nas desigualdades e na
hierarquizag¢do racial da populagio brasileira, limitando direitos
cidadios a gente negra, as gentes de cor.

Os autores do texto, Da interdigdo escolar as agdes educacionais de
sucesso: escolas dos movimentos negros e escolas profissionais, técnicas e
tecnoldgica, Geraldo da Silva e Marcia Aradjo, nos mostram, desde o regime
escravocrata a pé6s-aboli¢do, a negagdo ao acesso escolar pelas politicas

publicas, orientadas naturalmente por ideologias discriminatérias.

A populacgio escrava era impedida de freqiientar a escola formal, que era
restrita, por lei, aos cidad3os brasileiros — automaticamente esta legislacio
(art. 6, item 1 da Constituigdo de 1824) coibia o ingresso da populagio negra
escrava, que era, em larga escala, africana de nascimento (SILVA; ARAUJO,
2005, p. 67).
Outro exemplo é a normativa de instru¢o formal na provincia do
Rio de Janeiro, durante o Brasil Império, a Lei n. 1 de 1837. Assim como a

Constitui¢do, a referida lei proibe a educagio para descendentes de

africanos escravizados, inclusive para aqueles que ja eram livres a época.

Artigo 3° Sdo prohibidos de frequentar as Escolas Publicas:

1° Todas as pessoas que padecerem molestias contagiosas.
20 Os escravos, e 0s pretos Africanos, ainda que sejio livres ou libertos
(ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DA PROVINCIA DO RIO DE JANEIRO, 1837, sic).
A nova ordem republicano-capitalista n3o abandonou teorias
étnico-raciais anteriores, e tio pouco a hegemonia da raca branca.

Narrativas a partir de teorias raciais europeias eram encontradas por

toda parte. Intelectuais adeptos da teoria Eugenista*, como Jodo

* Estes intelectuais compdéem um grupo que defendia uma politica eugenista no Brasil. Em grande
medida, eram médicos. Para o caso do Rio Grande do Sul, ver mais em: MUNARETO, 2013.
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Baptista de Lacerda, Oliveira Vianna, Miguel Couto, Osvaldo Cruz, Nina
Rodrigues, influenciavam sobremaneira nas institui¢des onde eram
parte e na construcio de imagindrios sociais da sociedade brasileira.

A influéncia politica desses intelectuais esti apresentada na
dissertacdo de mestrado de Geandra Munareto, em 2013, demonstrando
0 quanto o movimento pré-eugenia era ativo. A primeira tese académica
defendida no Brasil sobre o tema, em 1914, foi feita por Alexandre
Tependino, sob a orientacdo de Miguel Couto, e traz a importincia da
raga nos aspectos sociais e morais, conforme se pode verificar no trecho

abaixo:

E crime contra a civilizagio, o descuido da geragio de amanhi! Os governos
tém moralmente a obrigacdo de zelar pelo futuro da raga, pela qualidade dos
homens, pela satde da populagio. O legislador de hoje nio pode ignorar os
fendmenos bioldgicos da hereditariedade. E a eugenia é a religido nova que
dirige os destinos da raga humana, de modo a torna-la mais bela, mais
moralizada, mais inteligente (TEPENDINO, 1914 apud MUNARETO, 2013, p. 68).

N3o ha como nio comparar o acesso a educagdo a outros grupos
étnicos no Brasil, antes e depois da promulga¢io da Republica. A Lei
9.081, de 03 de novembro de 1911, outorgava sobre o direito de
imigrantes a  possuir propriedades e escolas agricolas,
profissionalizantes. Na sede do nicleo colonial, seriam construidos, de

acordo com o art. 54 e o art. 256, prédios administrativos e escolas.

Art. 54. Em cada nucleo deverao ser mantidos:

1°, uma ou mais escolas para o ensino primario agricola, de accoérdo com o
programma que fér adoptada para os aprendizados agricolas;

20, um campo de demonstragdo destinado 4s culturas proprias da regiio e
a outras que possam ser nella exploradas;

39, pequenas officinas para o trabalho do ferro e da madeira, destinadas aos

filhos dos colonos que frequentarem o curso primario agricola.
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Art. 256. O Governo Federal, no interesse da diffusdo do ensino primario
agricola e para promover a maior frequencia possivel nas escolas mantidas
nos nucleos colonias, fard distribuir aos filhos de colonos pobres
estabelecidos nos mesmos nucleos, por intermedio da Directoria do Servigo
de Povoamento, livros e material escolar.

No Rio Grande do Sul, por exemplo, imigrantes alem3es e italianos
gozavam do direito do ato de ensinar e de aprender, mediante escolas
comunitdrias, cat6licas ou protestantes®, ou aquelas garantidas pelo
Estado, no século XIX. A populacido negra, livre ou nio, era renegada,
invisibilizada coletivamente. O entendimento de direito a educagio
passa por ideias de humanidade e cidadania, direito natural e projeto de
sociedade.

Homens e mulheres de cor alfabetizados a época eram resultados
de iniciativas privadas (de diferentes atores sociais) e organizac¢des

coletivas da populagdo negra.

A necessidade de ser liberto ou de usufruir a cidadania quando livre, tanto
durante os periodos do Império, quanto nos primeiros anos da Republica,
aproximou as camadas negras da apropriagdo do saber escolar, nos moldes
das exigéncias oficiais. Sendo assim, embora nio de forma massiva,
camadas populacionais negras atingiram niveis de instrugdo quando
criavam suas préprias escolas; recebiam instrucdo de pessoas escolarizadas;
ou adentravam a rede publica, os asilos de 6rfios e escolas particulares
(CRUZ, 2005, p. 27).

A preocupacgio com a instrucdo formal tem sido elemento central
de discussdes no interior dos movimentos negros organizados, tornou-

se agenda politica nas décadas de 1930 e 1940, e tomou félego no dltimo

quartanario do século XX. A época, intelectuais negros alertavam sobre

° A presenca de escolas comunitérias catolicas nas regides de colonizacao alema no Rio Grande do Sul,
por exemplo, data desde 1835, conforme Arthur Rambo (1994). Trazemos essas reflexdes ao texto para,
sobretudo, ressaltar a estrutura politica e econdmica do pais em relacdo as populagdes negras e
indigenas, fomentando sistematicamente a invisibilidade e a negacdo de serem pessoas dignas de
direito. Tal debate tem como pano de fundo o binarismo civilidade/barbérie e teorias filosoficas.
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a inexisténcia da democracia racial no pais. Em 1985, Lélia Gonzélez
escrevia em Para as minorias, tudo como dantes... sobre os dados
reveladores daquele tltimo censo, de 1980, e a dimens3o racial que ali
apresentava, isto é, a populagio negra em maioria representada na

pobreza e nos menores saldrios.

A indiferenca e o cinismo continuam sendo a ténica em face desse racismo
institucionalizado que tem passado intacto pelos diversos regimes politicos
que existiram neste pais. Indiferenca por parte daqueles que reduzem a
questdo racial a uma questio de classe pura e simples, refor¢ando
indiretamente o mito da democracia racial na cabega dos mais ingénuos.
Cinismo, por parte daqueles que negam a existéncia da discriminagdo racial

pelo fato de nunca terem ouvido falar nela (GONZALEZ, 2020, p. 231).
Avancamos enquanto sociedade democritica na percepgio e
efetividade de politicas publicas para o acesso da juventude negra a
educacdo, mediante o direito universal a educagdo, garantido na
Constituicdo (1988) e na promulgac¢io da conhecida Lei de Cotas (Lei n.
12.711/12)°. No entanto, caracterizada como cota social, a reserva de vaga
para egressos de escolas publicas inclui negros de cor preta ou parda em
busca de dirimir as desigualdades de acesso a instrugio formal, no
ensino médio técnico e superior. A existéncia de politicas de
permanéncia, que incluem auxilio estudantil e acolhimento, sdo

caminhos ainda a serem percorridos pelas instituicdes, considerando os

efeitos do racismo no ambiente académico.

2 PERMANENCIA DE ESTUDANTES NEGROS, PRETOS OU PARDOS:
EXPERIENCIAS EM COMUM NO IFRS

Ela quis ser chamada de morena

Que isso camufla o abismo entre si e a

© O IFRS possui uma Politica de Agdes Afirmativas universalizada para todos os 17 campi desde 2014
(IFRS, 2014)
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humanidade plena

A raiva insufla, pensa nesse esquema

Aideia imunda, tudo inunda

A dor profunda é que todo mundo é meu tema
Emicida, Ismdlia, 2019.

Os estudantes negros do IFRS representavam, em 2020, 21,02% de
estudantes matriculados de um total de 21.859 estudantes
(PLATAFORMA NILO PEGCANHA, mar./ abr./2020). Dessa porcentagem,
12,53% sdo autodeclarados pardos e 8,49% sdo autodeclarados pretos.

A aplicagio do questiondrio diagnéstico aos estudantes
autodeclarados negros foi em dezembro de 2022, no I EEN, organizado
pela ARER e diretoria de Assuntos Estudantis, com apoio dos
coordenadores de Neabis. Esse periodo pés-pandemia foi marcado por
flutuagdes nas informagdes de estudantes com matriculas retidas
(cursos trancados) ou abandonos transitdrios registrados em baixa
frequéncia e rendimento escolar, o que dificultou sobremaneira a
precisio de dados. Ainda assim, tem-se acesso, por meio do
Observatério de Permanéncia e Exito do IFRS, aos dados de ingresso de
estudantes inscritos na reserva de vagas para pretos, pardos e indigenas

(PPI), de 2021 € 2022.
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Escola Publica | Renda Inferior | Autodeclarado PPI

VIAMAO o ALVORADA

VERANOPOLIS

CANOAS

VACARIA

SERTAO CAXIAS DO SUL

RI0 GRANDE y ERECHIM

FARROUPILHA

RESTINGA
FELIZ

IBIRUBA

0SORIO

PORTO ALEGRE

' Representa o percentual de inscritos pela cota de ingresso destacada, para cada .

Quadro 01: Levantamento de estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino,
Ingresso IFRS. Reserva de vaga em escola publica, PPl e renda igual ou inferior a 1,5 minimo
per capita, 2021.

Fonte: Observatério de Permanéncia e éxito, 2021, p. 540.

No quadro de 2021, observam-se as primeiras cinco localidades do
Rio Grande do Sul, onde hd campi do IFRS com maior ntimero de

inscritos na reserva de vagas PPI: 1° Porto Alegre; 2° Rio Grande; 3°

Canoas; 4° Restinga (Porto Alegre); 5° Caxias do Sul.

Escola Publica | Renda Inferior | Autodeclarado PPI

viawdo ALVORADA

VERANOPOLIS BENTO GONGALVES

VACARIA CANOAS

80
CAXIAS DO SUL

SERTAO

ROLANTE ERECHIM

RIO GRANDE FARROUPILHA
RESTINGA FeLiz

IBIRUBA

OSORIO
PORTO ALEGRE .

' Representa o percentual de inscritos pela cota de ingresso destacada, para cada

campus
Y W
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Quadro 02: Levantamento de estudantes em todos os niveis e modalidades de ensino,
Ingresso IFRS. Reserva de vaga em escola publica, PPl e renda igual ou inferior a 1,5 minimo
per capita, 2022/1.

Fonte: Observatério de Permanéncia e éxito, 2022, p.586.

Em 2022, a lista de localidades altera um pouco e temos os
seguintes campi: 1° Porto Alegre; 2° Rio Grande; 3° Restinga (Porto
Alegre); 4° Canoas; 5° Viam3o. N3o é preciso dizer que é fundamental a
coleta, organizacido e analise dos dados de acesso pelas cotas PPI. Saber
dos campi e cursos onde hd maior ingresso de estudantes negros auxilia
a garantir a eficacia da politica publica e o acolhimento necessario. Além
disso, os dados fornecem subsidios para aprimoramento das politicas
institucionais e do acesso a educagio profissional.

Tanto a lista de campi de 2021 como a lista de 2022 ordenam as
cidades de maneira decrescente. Os campi elencados correspondem a
manifestacio de interesse dos estudantes, em maior ndmero, de
participar do I Encontro de Estudantes Negros do IFRS.

Sobre as perguntas do questiondrio respondidas, participaram
vinte e seis estudantes de oito campi do IFRS: Alvorada, Canoas, Caxias

do Sul, Feliz, Porto Alegre, Restinga (Porto Alegre), Rolante e Viam3o.

- Caracterizagdo do grupo de estudantes respondentes por curso e idade: do
ensino técnico integrado ao ensino médio - Administracio, Quimica,
Fabricagdo Mecénica, Plastico, Informditica, Meio Ambiente, Eletrénica;
educacio de jovens e adultos, cursos- Comércio; subsequente - Tradugio e
Interpretagdo de Libras, Contabilidade; superior - Processos Gerenciais,
Licenciatura em Letras/Portugués, Engenharia de Producio. A idade dos

participantes é entre 15 e 62 anos de idade.

Registra-se neste trabalho as respostas que possibilitaram a

reunido de categorias a partir da repeticio de termos, buscando
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identificar as experiéncias em comum dos estudantes negros (pretos ou
pardos), nos diferentes campi do IFRS:

1. O que é o IFRS para vocé?

100% referem-se a aspectos comuns: julgam suas trajetérias
académicas como solitdrias; pouca ou nenhuma representatividade no
corpo docente e/ou de servidores em geral; necessidade de reagir em
algum momento para situagdes racistas no campus.

69,23% das respostas dizem respeito a oportunidade de uma
educacio profissional de qualidade para melhor inser¢io no mercado de
trabalho;

57,69% mencionam que estudar no IFRS é ser resisténcia;

26,92% mencionam que estudar no IFRS é muito diferente, é um
“ecossistema”, é “de elite”, “praticamente um planeta”;

15,38% mencionaram que o IFRS € inclusivo e acolhedor. Ao mesmo
tempo, a mesma porcentagem responde que o IFRS é incoerente,
contraditério em suas a¢des e exemplificam ressaltando a existéncia de
politica de diversidade e a¢des de inclusio na instituicdo, e ainda assim,
possuem vivéncias comuns de racismo e sentem falta de acolhimento.

2. De onde s3o os estudantes negros do IFRS (em relagio ao egresso
de escola ptiblica e residéncia préxima ao campus)?

76,92% mencionam que residem na mesma cidade do campus e
enfrentam dificuldades com o transporte ptblico para se deslocarem ao
campus e cumprir os hordrios de aula. Por vezes, chegam com atraso ou
necessitam sair mais cedo.

100% das respostas referem dificuldades, em alguma medida, com
o transporte publico, ou em algum deslocamento até o campus, dentro
da cidade ou de cidades vizinhas (da residéncia até o campus ou do
trabalho até o campus).

3. Vocé sabe o que s3o as agdes afirmativas?
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92,31% dizem que as ac¢des afirmativas sdo politicas de
oportunidade (em geral nio especificam qual seria esta oportunidade,
se de acesso a educagdio, ao ensino profissional etc) e de
representatividade. Dentro deste grupo, 70% dizem que nio sabem se ha
setores no seu campus ou no IFRS responsaveis pelas agdes afirmativas;
que consideram o sistema de cotas confuso nos processos seletivos do
IFRS, e que nido sabem a quem recorrer em situagdes de discriminagio
no campus.

84,62% dizem que as politicas de a¢des afirmativas atuam como
reparacdo histérica a populagdo negra;

76,92% respondem nio ter certeza se as cotas, reservas de vagas
para autodeclarados negros egressos de escola publica, sdo acdes
afirmativas;

30,77% respondem saber que as reservas de vagas para egressos de
escolas publicas e autodeclarados negros sdo politicas ptblicas de a¢io
afirmativa;

11,54% respondem que as cotas representam humilhag3o,
desvalorizam o estudante negro e que é um discurso de “lacre”.

A questdo ntmero 3 evidencia o quanto ainda precisamos avancar
no diidlogo com a juventude negra sobre o entendimento das politicas
publicas de ag¢des afirmativas para acessarem os seus direitos e
reivindicarem espagos que reconhecam suas identidades e
subjetividades étnico-raciais. Embora 92% tenham expressado
conhecimento sobre as agdes afirmativas, observa-se que falta
entendimento em relacdo a operacionalidade da politica pudblica no
ambito institucional.

O contetdo das respostas dos vinte e seis estudantes negros faz
pensar em dois pontos que acredita-se serem fundamentais para se

constituir uma politica de permanéncia a esse grupo: a garantia da
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transversalidade e pluralidade no curriculo escolar, e a garantia do
acesso e permanéncia por meio das politicas de a¢des afirmativas.

Ao reconhecer a pluralidade cultural, rompe-se com ideias e
crencgas universais, como, por exemplo, aquela de um Brasil mestico,
onde todos os grupos étnicos-raciais acessam igualmente direitos
socioecondmicos, o conhecido termo “democracia racial”. De acordo
com Martha Abreu e Hebe Mattos (2008, p. 8), “o tema transversal da
pluralidade cultural, entendido de forma dindmica e histérica, possui
um grande potencial de inclusio e de educagio para a tolerincia,
objetivos centrais a serem perseguidos pelos educadores”. £ na
discussdo sobre a pluralidade que as questdes raciais e o racismo
brasileiro aparecem. Ainda de acordo com as autoras, educadores
comprometidos com a pluralidade cultural tém como desafio pensar na
dimensao politica e conceitual da cultura negra brasileira.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagio Bisica
propdem e reafirmam o compromisso dos docentes da educagdo basica
e superior na formacio cidadi dos discentes, e, para isso, a formacio
docente inclui, desde 2015, educagio em direitos humanos. Conforme as

Diretrizes (BRASIL, 2015):

11) a educagdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental
constituindo uma parte do direito a educagdo e, também, uma media¢io
para efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado
brasileiro em seu ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo
fortalecimento da democracia; além disso, a educagio em direitos humanos
é uma necessidade estratégica na formacio dos profissionais do magistério
e na acdo educativa em consonincia com as Diretrizes Nacionais para a

Educagdo em Direitos Humanos.

Falando em estrutura e funcionamento do ensino, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-raciais
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para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana (BRASIL,
2004) colocam no centro do debate em sala de aula conceitos de raga,
racismo e democracia racial. Convocam os profissionais da educagio a
atuarem pela valorizagio e reconhecimento da identidade e da cultura
afro-brasileira, dos povos indigenas e descendentes de europeus e de
asiaticos. O documento propde que a nag¢io brasileira eduque cidados
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, construindo um pais
verdadeiramente democrético, onde todos, igualmente, tenham seus
direitos assegurados.

A educacio das relagdes étnico-raciais e a educagio para os direitos
humanos dialogam, baseadas em principios da dignidade humana, em
consciéncia politica e histérica da diversidade — ambas fortalecem o
respeito a pluralidade cultural. Tal legislagdo corrobora para promogéo
da permanéncia de estudantes, inclusive daqueles ndo entendidos como
parte de uma cultura universal, eles passam a se reconhecer na histéria,
em sala de aula, na diversidade e na pluralidade humana.

Consoante com as Diretrizes das Rela¢des Etnico-raciais (2004, p.
3), reconhecer e valorizar a histéria, a cultura e a identidade da
populacio afrodescendente trata-se de uma politica curricular, em

combate ao racismo e as discriminagdes.

Reconhecimento requer a adog3o de politicas educacionais e de estratégias
pedagdgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a desigualdade
étnico-racial presente na educagio escolar brasileira, nos diferentes niveis
de ensino.

Reconhecer exige que se questionem relagdes étnico-raciais baseadas em
preconceitos que desqualificam os negros e salientam estereétipos
depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou explicitamente violentas,
expressam sentimentos de superioridade em relagdo aos negros, préprios

de uma sociedade hierdrquica e desigual.
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Racga e racismo tornaram-se temas obrigatdérios em sala de aula,
inclusive nos cursos de formac¢io de professores, a partir da
promulgacdo da Lei 10.639/2003. Assim, afirma-se a existéncia de uma
cultura afro-brasileira e de identidades negras em oposi¢io a nogido de
democracia racial e ao padrio cultural e estético branco europeu.

Quando se 1é os relatos de educadoras negras sobre suas vivéncias
escolares, no livro, Negras (In) confidéncias: Bullying ndo. Isto é racismo,
de Benilda Brito e Valdecir Nascimento (2013), percebe-se o quanto
parecem com as proéprias histérias, mulheres negras se reconhecem no
texto, e até podem funcionar como catarse. Relatos referentes as ditas
“piadas”, brincadeiras que persistem na escola, revelando o racismo do
dia a dia de profissionais da educagio e dos estudantes, que causa dor e
desperta, por vezes, agressividade por parte dos estudantes que sofrem
ou se afastam, dentre outras formas de comportamento. Ainda que
sejam narrativas de mulheres, o livro mostra a invisibilidade das
necessidades do estudante negro, a solidio, a timidez e o cansago
entendidos como preguica e desinteresse, a alegria e trejeitos (quase)
sempre confundidos com malandragem, a inteligéncia deslegitimada, a
davida silenciada e o nio dito entendidos como “nio quer saber”, “nio
corre atrds”. Quando que a institui¢io de ensino se responsabiliza pelas
atrocidades vividas por esses estudantes e que tornam tal ambiente
incapaz de vivenciar o sentimento de pertencimento? Até quando
esperar institui¢des de ensino publicizando pedidos de desculpas a
quem ofendeu, juntamente com o comprometimento de agdes que
inibem praticas discriminatérias e racistas?

Brito e Nascimento referem-se a importincia de nio se confundir
bullying com racismo, ainda que ambos sejam formas de violéncia. O
bullying inferioriza, enquanto o racismo desumaniza, e seus prejuizos

sdo irreversiveis. “Estou marcada por uma escola que nos formou e nos
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deformou” (BRITO; NASCIMENTO, 2013, p. 27). Em niimeros absolutos,
apenas quatro estudantes responderam encontrar acolhimento no
campus. O acolhimento também é o modo como a institui¢io lida com
situacdes racistas, nas relagdes interpessoais e epistemolégicas.

Falar de afeto, de uma escola que nio banalize as diversas formas
de violéncias raciais e que tenha a capacidade de indignar-se frente a
essas situacdes, é desafiador e revolucionario. A ideologia de
superioridade racial estd entranhada na estrutura e no imaginirio
social brasileiro e expulsa, consciente ou inconscientemente, jovens
negros da instrucio formal, somando-se, ou nio, a outros motivos que
os institutos de pesquisa apontam.

As politicas publicas de agdes afirmativas visam garantir a
corregio das desigualdades e o ingresso de grupos sociais,

historicamente marginalizadas.

Acgdes Afirmativas consistem em politicas publicas (e também privadas)
voltadas a concretizagdo do principio constitucional da igualdade material
e a neutralizagio dos efeitos da discriminagio racial, de género, de idade, de
origem nacional, de compleigio fisica e situagio socioecondémica (adigio
nossa) impostas ou sugeridas pelo Estado, por seus entes vinculados e até
mesmo por entidades puramente privadas, elas visam a combater nio
somente as manifestagcdes flagrantes de discriminagdo, mas também a
discriminagdo de fundo cultural, estrutural, enraizada na sociedade
(GOMES, 2001, p. 6-7).

A instituicdo de ensino pode e deve ter a sua prépria politica de
acdo afirmativa, em consonincia com a politica pdblica nacional de
acesso, normatizando também sobre a permanéncia dos estudantes,
considerando as desigualdades sociais e raciais. Ademais, quando se
constata que um dos fatores de abandono escolar é a necessidade do

jovem de ir trabalhar para aumentar a renda em casa, é premente um
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programa de permanéncia institucional, na conjuntura brasileira, que
por muito tempo, determinou que acessar os estudos é um privilégio.

Qual o horirio em que comeca a rotina escolar? Como estio
distribuidos os componentes curriculares? No turno da noite, que
publico a escola atende? E trabalhador? H4 cantina, refeitério? Onde a
escola estd localizada, hi transporte publico? Qual o intervalo do
transporte? Se o estudante chegar atrasado, perde quanto de aula? Essas
e outras perguntas podem ser feitas pelo coletivo de docentes, equipes
pedagégicas a fim de realizarem alteragdes na estrutura. Ndo é muito
interessante que um ou outro docente aceite o atraso, converse com o
estudante, entenda que no outro dia, precisou passar na cantina, em
primeiro lugar, para almogar ou jantar etc. Trata-se de mudangas
institucionais comprometidas para atender a um grupo, ou mais, a
permanecer e concluir o curso que se propds a fazer. E dizer que
determinada comunidade académica estard exercendo o principio da
equidade conscientemente, que é um fator central nas a¢des afirmativas
para combater discriminagdes e desigualdades histéricas e socialmente
construidas.

O trabalho de Caren Fontella (2019) sobre o acesso, permanéncia e
evasio de estudantes mulheres da educacio de jovens e adultos do
campus Restinga do IFRS nos mostra que as agdes de assisténcia
estudantil propostas no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) beneficiam estes estudantes, impactando diretamente na
dindmica familiar e nos meios para a permanéncia. A autora evidencia,
a partir dos relatos de diplomados, que essa assisténcia financeira
auxiliou na permanéncia de estudantes no campus, e, aliado a isso, hd o

apoio da equipe multidisciplinar existente na escola.
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Podemos dizer que o fato delas encontrarem um ensino médio com menor
rigidez de hordrio, curriculo menos engessado, vinculado a suas realidades,
juntamente com o apoio da equipe técnica multidisciplinar existente na
escola e com todas as estratégias tracadas por elas para suas permanéncias
foi responsavel pelo sucesso escolar e motivagio delas em seguir os estudos,
acessando o nivel superior (FONTELLA, 2019, p. 183).

Quando se considera o marcador racial, a autora observou
desigualdades em relagdo a inserc¢io no mercado de trabalho. Duas das
egressas que participaram da pesquisa de Fontella (2019, p. 143),
autodeclaradas negras, “reafirmaram a nitida desvantagem de insergio
no mercado de trabalho brasileiro”. Isso deslinda, mais uma vez, a
necessidade de tornar central a questdo racial no cotidiano escolar,
incluindo o debate de perfil de egresso e mundo do trabalho na educagdo
profissional e tecnolégica.

A possibilidade de se contar com setores de assisténcia estudantil
e com a PNAES é fruto de politica puiblica. A criacdo dos institutos
federais vem ao encontro de politicas ptblicas para garantir o acesso a
educagio profissional. Suas diretrizes preconizam um olhar local,

inclusivo e transformador da realidade.

O papel que estd previsto para os Institutos Federais é o de garantir a
perenidade das agdes que visem a incorporar, antes de tudo, setores sociais
que historicamente foram alijados dos processos de desenvolvimento e
modernizagdo do Brasil, o que legitima e justifica a importincia de sua
natureza publica e afirma uma educagio profissional e tecnolégica como
instrumento realmente vigoroso na construcio e resgate da cidadania e da
transformagio social (BRASIL, 2008, p. 23).

A permanéncia dos estudantes negros também estd ligada a
capacidade de incorpora-los neste espaco do saber. Afora os contextos
sociais que se buscou explorar neste texto, outros fatores, pedagégicos

e de aprendizagem implicam na permanéncia de qualquer estudante.

Como, por exemplo, as fragilidades verificadas no cotidiano escolar, na
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aprendizagem pregressa, ou ligadas a falta de oportunidades, nio
somem da noite para o dia apenas porque o estudante ingressou na
instituicio A ou B. E nesse sentido que é fundamental, no escopo de
andlise para superar as vivéncias de situagdes racistas no espago
académico, avaliar se os Projetos Politicos Pedagdgicos da unidade
escolar (ou de cursos) contemplam a perspectiva de enfrentamento ao
racismo e suas diversas formas de expressdes.

O PPP é o documento que expressa concretamente o trabalho
coletivo na escola, e é nele que precisa estar firmado o compromisso da
equidade. “E impossivel a escola piiblica brasileira desempenhar suas
fungdes sociais, politicas e pedagégicas sem que nela haja mudancas
estruturais” (ALARCAOQ, 2001, p. 75).

De acordo com Isabel Alarcio (2001, p. 76), o projeto politico
pedagdgico é um instrumento mediador entre a cultura interna escolar
e a cultura externa do sistema de ensino e sociedade. Um instrumento
que pode viabilizar a constru¢io de uma escola reflexiva e
emancipadora: o PPP € a esséncia do trabalho pedagégico e nele devem
estar as diretrizes para permanéncia e éxito. Requer participagio ampla
e coletiva da comunidade escolar e compromisso com os desafios e
condig¢des atuais da escola publica.

Considerando que o abandono escolar tem sido fonte de
preocupacio de docentes e profissionais da educacio, a desisténcia da
instrucdo formal é também de responsabilidade da escola, como os
estudos apontam (ROCHA, HARACEMIV, S/D; ZANIN, 2019). O insucesso
escolar reflete também a incapacidade das institui¢des de integrar,
acolher a diversidade e enfrentar as desigualdades existentes,
sobretudo raciais.

Assim, combater o racismo n3o é tarefa de grupos especificos do

ambiente escolar. O enfrentamento do fracasso escolar e da proposicio
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de mudanca estrutural no espago da escola é um compromisso de todos.
Conforme Miguel Arroyo (2000), o fracasso e o sucesso escolar dizem
respeito a um conjunto de fatores e precisamos reeducar os olhares,

considerando que a matriz escolar no estd isenta destes processos.

Nio inocentamos a escola, sua cultura e sua estrutura, apelando e
esperando uma revolugio na sociedade. Pretendemos intervir no sistema
escolar crentes de que esse sistema, sua cultura, rituais, légicas, estruturas
podem ser mais democraticos, menos seletivos. Estd em nossas mios de
educadores fazer essas intervencgdes. Jogar a responsabilidade sobre a
sociedade, o Estado, os governos é uma forma de nio assumir com
profissionalismo responsabilidades que sdo do coletivo dos educadores.
Supde um processo de reeducagio de mnossa cultura profissional,
concomitante a intervengdes estruturais do coletivo (ARROYO, 2000, p. 34).

Ante a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, desde a promulgacio da Lei 10.639/2003, observa-
se os limites impostos para implementac¢do curricular, pratica do ensino
para a valorizacio da identidade étnico-racial, e que implicam
diretamente no sentimento de pertencimento, acolhimento e inclusio
dos estudantes negros. No experimento aqui relatado, 100% das
respostas manifestam ter experienciado o racismo em seus campi. E
durante o I Encontro de Estudantes Negros do IFRS, pelo menos, 50%
deles registram oralmente que gostariam de ver mais, em sala de aula,
a histéria e contribui¢io de afrodescendentes em seus cursos.

Tem-se ciéncia do avango no debate para valorizagio,
reconhecimento e educagio das relagdes étnico-raciais nas institui¢des
de ensino brasileiras, no IFRS. A reflexdo e avaliacio das agdes na
perspectiva de uma escola reflexiva e a desnaturalizagio das
desigualdades auxiliam sobremaneira na implementa¢io plena das

politicas voltadas a permanéncia, assegurando o direito 3 memoria,

histéria e a cultura afro-indigena.
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Os trabalhos colaborativos entre profissionais da educacio,
comunidade académica e movimentos sociais negros sio, sem duavidas,
muito relevantes para o reconhecimento da diversidade étnico-racial.
Mas como refere na Resolugio CNE/CP 01/2004, o reconhecimento
requer adocdo de estratégias pedagogicas e politicas institucionais que
questionem os esteredtipos e as relagdes étnico-raciais na educagdo no
Brasil. Incluem-se nesse contexto - para além das atividades
extracurriculares, de extensio, reflexdes em datas comemorativas, —
projetos interdisciplinares e didlogo transdisciplinar a fim de se
contemplar os contextos sociais e superar as determinagdes relegadas
aos estudantes negros. Isso se dd por meio da estrutura de PPP, de
formagdes continuadas, da intencionalidade de superar as
desigualdades e do compromisso com o direito ao acesso e a

permanéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Historicamente, a populacio negra no Brasil foi alijada da
educagdo formal, do acesso escolar. Mesmo quando a educagio se
tornou publica, a escola foi parte de um cotidiano privilegiado. Somos
uma nagio forjada no racismo. Os dados estatisticos atuais retratam
uma realidade, escolar e social, excludente e muito desigual. O jovem
negro é maioria nos indices de analfabetismo, abandono, fracasso
escolar (PNAID, 2023). Torna-se evidente a urgéncia de voltar o olhar a
permanéncia de jovens e adultos na escola, principalmente aqueles da
populagdo negra, conforme atualizacdes da Lei de Cotas, por meio da Lei
n. 14.723, de 2023.

O fator racial como principal problema social no Brasil tem sido

ignorado e, assim, seguimos em constante looping, ao insistir, por
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exemplo, na afirmativa de que o problema do fracasso e abandono
escolar sdo essencialmente sociais. O reconhecimento das fragilidades
é o primeiro passo para sand-las. Acolher o préprio fracasso
institucional também é tomar ciéncia das intervengdes possiveis. E nos
casos de racismos, como agir nos fluxos institucionais para que tais
acOes discriminatérias nio se reproduzam, e assim avanga-se na
construcio de politicas ancoradas na realidade’.

As percepcdes do inicio do texto encontram coro na escuta ativa
dos estudantes negros sobre suas trajetérias na educagio profissional
no IFRS e experiéncias estudantis atravessadas pelo racismo. A forma
como o racismo se apresenta no interior do ambiente académico nio
impacta somente no individuo (ou grupo) que cometeu o ato racista e
naquele que sofreu. Situagdes assim tornam o ambiente e a sociabilidade
muito dificeis para todos os estudantes. As percepgdes de falta ou pouco
acolhimento e trajetdria solitiria, complementam fatores que refletem,
consciente ou inconscientemente, o racismo, operando nas relagdes,
nas praticas pedagbgicas e institucionais, sistematicamente.
Infelizmente, as experiéncias em comum que os vinte e seis estudantes
relatam sobre situagdes racistas ndo s3o isoladas.

Os levantamentos de dados sobre os motivos de abandono escolar,
cada vez mais, tém incorporado o marcador racial, como apresentado
neste texto, e evidencia a urgéncia de uma agenda de promoc¢io da
equidade racial. E avancar em estudos qualitativos em relagdo aos
jovens estudantes negros, na educagido profissional, considerando junto

aos dados alarmantes aquilo que nio foi dito nas pesquisas, ou nio

7 Em 2022, o IFRS, por meio da assessoria de Relagdes étnico-raciais, instituiu um Grupo de Trabalho
Antirracismo: Combate e Educacao das [e para] relacdes étnico-raciais. Em 2023, publicou a Cartilha [de]
enfrentamento do racismo no IFRS: por uma educacdo antirracista.
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explicito nas respostas dos entrevistados autodeclarados negros e os

seus silenciamentos.
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MATERNIDADE, ESCRAVIDAO E JUSTICA
EM BELEM DO GRAO-PARA (1795-1797)

Marley Antonia Silva da Silva '
Deusa Maria de Sousa ?

Generalda® possuia trés filhos, Vitdrio, Dionisio e Ignes, todos
menores. Era mie e escravizada, o que ampliava as dificuldades para
exercitar sua maternidade*. A mulher inclusive ja se achava “adiantada

”5
€m anos

; ela e os parentes viviam em Belém do Pard. Todavia,
mudangas ocorreram naquele 24 de janeiro de 1795. Membros da familia
de Generalda viviam situagdo particularmente dificil, pois seriam
leiloados em praga publica. O representante dos filhos do antigo e finado

senhor tentava vender Generalda e suas trés criancas®. Os valores

" Doutora em Histéria pelo PPHIST/UFPa, docente do IFPa/Tucurui, coordenadora do grupo de pesquisa
Linguagem, Cultura e Educacéo na Amazonia, membro do grupo de Estudos e Pesquisas da Escravidao
e Abolicionismo na Amazoénia, membro do grupo de Histéria do Livro Didético na Amazénia, e-mail:
marley.silva @ifpa.edu.br

? Doutora em Histéria pelo PPGH/UFSC. Docente da UFPA/Campus Abaetetuba.

3 [Ant. 1795, setembro, 15] REQUERIMENTO da mulher preta da cidade do Pard, Gerenalda, escrava do
falecido capitdo Manuel Domingos de Cerqueira, para a rainha [D. Maria ], solicitando que o presente
requerimento seja anexado ao ja instruido em que solicita a liberdade para si e para seus filhos. Anexos:
requerimentos. AHU_ACL_CU_013, Cx. 106, D. 8367.

* Sobre maternidade escrava: COWLING, Camillia et al. Mothering Slaves: comparative perspectives on
motherhood, childlessness, and the care of children in Atlantic slave societies. Slavery & Abolition, v.
2,n. 38,2017; HORA, Raiza Cristina Canuta da. Escravidao, cor, género e mobilidade social: a trajetéria
de Antonia Gomes na cidade da Bahia setecentista. Interfaces Cientificas - Humanas e Sociais, v. 6,
n. 2, p. 175-186, 2017; MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo. Mulher, corpo e maternidade. In:
SCHWARTZ, Lilia Moritz; GOMES, Flavio dos Santos (Orgs.) 50 textos criticos. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2018; JACINTO, Cristiane Pinheiro Santos. Lacos e enlaces: relagdes de intimidade de sujeitos
escravizados. S&o Luis — século XIX. Sdo Luis: EDUFMA, 2008.

®Idem.
©Sobre escraviddo negra no Pard: BEZERRA NETO, José Maia. Escravidao negra no Grao-Para: sécs. XVII-
XIX. Belém: Paka-Tatu, 2001; PALHA, Barbara Fonseca. Escravidao de origem africana em Belém: um

estudo sobre demografia, mesticagem, trabalho e liberdade (c. 1750-c.1850). 2019. 359 f. Tese
(Doutorado em Histéria) — Universidade Federal do Para — UFPA, Belém, 2019.
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determinados para Ignes, Dionisio, Vitério e da maie deles ficou
estabelecido no Inventéirio de Manoel Cerqueira’.

O falecido senhor de Generalda, Manoel Domingos Cerqueira, foi
militar com atuac¢do na vila de Ourém?; havia sido casado com Maria
Felipa Borches de Géis®, com quem teve trés filhos. Manoel Cerqueira
tinha como madrasta Antonia Oliveira Bitencourt, de quem havia
recebido bens, como a metade de uma casa na cidade de Belém, na rua
Boavista'®, assim como ouro, prata e escravizados". A familia Bitencourt
foi uma poderosa familia de elite do Grio-Pard®. Portanto, Generalda,
uma mulher escravizada, teria que litigar por via judicial, com membros
poderosos da elite do Grdo Para colonial, que além de posses, ocupavam

diversos cargos administrativos importantes.

’A documentacdo na qual foi possivel acompanhar a busca de Generalda por liberdade; foi seu
requerimento enviado a rainha em 1795 e a carta do governador do Pard enviada a rainha em 1797.
Dentre outros que estéo resguardados no Arquivo Histérico Ultramarino, também constam documentos
sobre Generalda no Arquivo Publico do Pard. Tal documentacdo estd transcrita no livro “A presenca
africana na Amazénia colonial: uma noticia histérica” (VERGOLINO-HENRY; FIGUEIREDO, 1990). Na
citacdo dos documentos, foi atualizada a grafia das palavras, mas mantidas as expressoes da época, bem
como a forma de organizacdo textual original dos textos.

8 [Ant. 1778, abril, 91 REQUERIMENTO do capitao-mor da vila de Ourém, Manuel Domingos Cerqueira,
para a rainha [D. Maria 1], solicitando que se Ihe devolva a sua carta patente. Anexo: requerimento.
AHU_ACL_CU_013, Cx. 79, D. 6565.

° [Ant. 1785, mar¢o, 5] REQUERIMENTO de Manuel Domingos Cerqueira, e sua mulher D. Maria Felipa
Borches de Gdis, para a rainha [D. Maria [], solicitando provisao para apelar de uma sentenca proferida
na Ouvidoria do Pard, em que era parte Luis Freire. Anexos: auto e certiddes. AHU_ACL_CU_013, Cx. 94,
D. 7485.

TAnt. 1763, julho, 29] REQUERIMENTO de Manuel Domingos Cerqueira para o rei [D. José [], solicitando
provisao que confirme a doagdo de metade de uma casa, na rua da Boavista, na cidade de Belém do ara,
que lhe fez a sua madrasta, Anténia de Oliveira Betencourt. Anexo: certiddo. AHU_ACL_CU_013, Cx. 54,
D. 4983.

11773, Novembro, 3, [Lisboa] AVISO do [secretério da Junta dos Trés Estados] José Monteiro Pereira de
Abreu, para o [secretdrio do Conselho Ultramarino] Joaquim Miguel Lopes de Lavre, sobre o
requerimento de Manuel Domingos Cerqueira, morador na cidade de Santa Maria de Belém do Para,
solicitando a confirmagao de duas doagdes de bens feitas ao suplicante por sua madrasta, D2 Antonia
de Oliveira Bettencourt, correspondendo a varias pecas de ouro e prata, escravos e metade de uma casas
sitas na mesma cidade, e de outros bens moéveis de raiz. AHU_ACL_CU_013, Cx. 71, D. 6061.

2 CARDOSO, Alana Souto. Apontamentos para Historia da Familia e Demografia Historica da
Capitania do Grao-Para (1750-1790). 2008. 186 f. Dissertacao (Mestrado em Histéria Social da
Amazonia), Universidade Federal do Pard — UFPA, 2008, p. 54-64.
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As mulheres de origem africana livres e cativas eram expressivas
numericamente em Belém, circulavam pela cidade, exerciam atividades
diversas. A popula¢io escravizada recenseada que vivia na “cidade do
Grio-Pard”, no ano de 1797, girava em torno de 10.989 pessoas, destas
5050 eram mulheres escravizadas®. As pessoas que eram ex-escravas
(de origem africana) perfaziam 12,8% da populac¢do de Belém em 1793
Dentre essa gente livre, alguns conseguiram sua alforria através de
requerimentos de liberdade. No Estado do Brasil colonial, as mulheres
negras escravizadas conseguiam adquirir proporcionalmente mais
alforrias em relagio aos homens em igual condi¢do®. Nio é possivel
afirmar o mesmo para o Estado do Grio-Para™.

Os escravizados, pela ética judicial neste momento, eram percebidos
pelo direito civil como um bem semovente; nessa perspectiva, nio
possuiam nenhum direito ou obrigacdes juridicas. Todavia, caso
cometessem crimes, eram responsabilizados, respondiam processo e iam
a julgamento - era uma perspectiva ambigua, ora coisificava a pessoa

escravizada, ora a tratava como responsdvel por suas agdes'. Todavia, os

'* AUGUSTO, Isabel Teresa Credo. Entre o ter e o querer: domicilio e vida material em Santa Maria de
Belém do Grao-Pard (1808-1830). 2007. 198 f. Dissertacao (Mestrado em Histdria), Universidade Estadual
de Campinas — UNICAMP, Campinas, 2007, p. 60.

'* SALLES, Vicente. O negro no Para: sob o regime de escravidao. 32 ed. Belém: IAP; Programa Raizes,
2005. p. 185.

"> REIS, Adriana Dantas. Mulheres afro-ascendentes na Bahia: género, cor e mobilidade social (1780-
1830). In: XAVIER, Giovana; FARIAS, Juliana Barreto; GOMES, Flavio. Mulheres Negras no Brasil
escravista e do pos-emancipacéo. Sdo Paulo: Selo Negro Edigoes, 2012. p. 24.

19O principal trabalho de félego sobre requerimento de liberdade dos escravizados é a tese de Barbara
Palha, mas em seu trabalho ndo aparece a proporcionalidade sobre quem mais consegue liberdade, se
homens ou mulheres. Cf: PALHA, Barbara Fonseca. Escravidao de origem africana em Belém: um
estudo sobre demografia, mesticagem, trabalho e liberdade (c. 1750-c.1850). 2019. 359 f. Tese
(Doutorado em Historia) — Universidade Federal do Para — UFPA, Belém, 2019.

'"Sobre legislacao escrava: AZEVEDO, Elciene. O direito dos escravos: lutas juridicas e abolicionismo na
provincia de Séo Paulo. Campinas (SP): Unicamp, 2010. p. 65; LARA, Silvia Hunold. Legislagdo sobre
escravos africanos na América Portuguesa. Madrid: Fundacion Historica Tavera, 2000; LARA, Silvia
Hunold. (Org.). Ordenacgées Filipinas: Livro V. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1999.
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individuos oriundos de Africa e tornados cativos sempre criaram formas
multiplas de resisténcias, reelaboraram, reorganizaram e
transformaram, quando possivel, o universo em que viveram®, ja que o
ambiente em que viviam era marcado por crueldade e dureza, onde a
continuidade e manuten¢do da dominac¢do entre senhor e escravizado
eram garantidas fundamentalmente através do castigo, da violéncia®.

Generalda desejava e podia pagar por sua liberdade, possuia os
valores correspondentes pelos quais ela e seus filhos haviam sido
avaliados no inventdrio. Nio foi possivel identificar o pai dos filhos dela,
nem se havia sido celebrado casamento catélico. A escravizada estava
insegura, pois soube que outras pessoas participariam do leildo com o
intuito de “embaracar” a venda e fazer com que nio pudesse comprar
sua alforria; por tal motivo, foi até os representantes da Justica local,
fez um requerimento, pedindo para que tivessem “compaix3o com essa
suplicante mandando receber em praca os ditos lances da suplicante e
seus filhos visto ser para suas liberdades e nio admitindo lances que
perturbem o fim desejado”*.

A solicitac3o feita por Generalda teria sido formalmente acatada?®,
uma vez que o “ministro este localmente lhe deferiu que no dia da
arrematacdo seria atendida”. No dia 25 de janeiro de 1795, data que

ocorreria o leildo, 14 estava ela e seus filhos na praga, esperancosos de

'8 GOMES, Flavio dos Santos. A hidra e os pantanos. Sao Paulo: Unesp, 2005, p.30.

' LARA, Silvia Hunold. Violéncia e Paternalismo. /n: LARA, Silvia Hunold (Org.). Campos de Violéncia. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

2 [Ant. 1795, setembro, 15] REQUERIMENTO da mulher preta da cidade do Pard, Gerenalda, escrava do
falecido capitdo Manuel Domingos de Cerqueira, para a rainha [D. Maria ], solicitando que o presente
requerimento seja anexado ao ja instruido em que solicita a liberdade para si e para seus filhos. Anexos:
requerimentos. AHU_ACL_CU_013, Cx. 106, D. 8367.

2 TAnt. 1795, setembro, 15] REQUERIMENTO da mulher preta da cidade do Para, Generalda, escrava do
falecido capitdo Manuel Domingos de Cerqueira, para a rainha [D. Maria 1], solicitando que o presente
requerimento seja anexado ao ja instruido em que solicita a liberdade para si e para seus filhos. Anexos:
requerimentos. AHU_ACL_CU_013, Cx. 106, D. 8367.
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conseguirem a liberdade. Entretanto, foram frustrados os anseios dessa
mie de tornar-se livre, pois, naquele 25 de janeiro, a autoridade
responsavel “em nada atendeu a suplicante o dito ministro, admitindo
lances avultados a que a suplicante nio podia chegar por ser uma
miseravel cativa, tudo isso a fim de satisfazer paixdes por cujo motivo,
torna a suplicante a recorrer a benigna piedade”*. O ministro da justiga,
que era responsavel localmente pelo processo de Generalda, Juiz de Fora
e dos Orfios, Luiz Joaquim Frota de Almeida®, deixou a funcio em 1797.

Os principais responsaveis pelo governo da Justica na América
Portuguesa no decorrer do século XVIII eram os Ouvidores Gerais e os
Juizes de Fora. Esses magistrados acumulavam competéncias judiciais e
administrativas, com jurisdi¢do para atuar na esfera civil e criminal®.
Os Ouvidores Gerais eram nomeados pelo rei e circulavam em todo o
territério da comarca. Também os Ouvidores possuiam amplas
competéncias administrativas. Por sua vez, os Juizes de Fora eram fixos
e ocupavam um lugar no corpo de oficiais das cAmaras. Em teoria,
representavam a primeira instincia, tinham nomeagdo régia,
recrutados entre os bacharéis em Direito. Eram geralmente versados na
legislacdo romana, e suas a¢des deviam ser pautadas na legislacdo em
vigor, nesse momento, as Ordenac¢des Filipinas (Justica Régia) e as

Constitui¢des Primeiras (Justica Eclesiastica).

2 |dem.

1796, marco, 24, Para, CARTA do Juiz de Fora e dos Orfaos da cidade de Belém do Par4, Luis Joaquim
Frota de Almeida, para a rainha [D. Maria 1], sobre o litigio entre Manuel Valério Ribeiro e Caetano
Jerénimo Rodrigues, e queixando-se da intromissao do governador e capitdo general da Estado, D.
Francisco [Mauricio] de Sousa Coutinho nos assuntos da sua vara. AHU_ACL_CU_013, Cx. 107, D. 8424;
1797, abril, 22, Para, OFICIO do Lufs Joaquim Frota de Almeida, para o [secretario de estado da Marinha
e Ultramar], D. Rodrigo de Sousa Coutinho, pedindo demisséo do cargo que ocupa como Juiz de Fora
da capitania do Para. AHU_ACL_CU_013, Cx. 109, D. 8567.

2 MELLO, Isabele de Matos Pereira de. Os ministros da justica na américa portuguesa: ouvidores-gerais
e juizes de fora na administracao colonial (séc. XVIII). Revista de Histéria, Sdo Paulo, n. 171, p. 351-381,
dez. 2014.
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Em 25 de janeiro de 1795, a familia foi colocada para ser vendida na
praca do Pelourinho®, que ficava mais ou menos onde hoje estd o
Mercado Francisco Bolonha. Foi nessa praca, hoje inexistente, que
Bento Faria Galvio, esposo de Socorro de Cerqueira Perdigio de Gois —
uma dentre os trés filhos 6rfios de Manoel Cerqueira - como
representante da esposa e dos demais herdeiros, colocou para vender
dois sobrados localizados na rua da praca do Pelourinho, juntamente
com os iméveis, e no mesmo local, Generalda seria vendida com seus
filhos.

Em documento, Generalda, através de mios alheias, faz ecoar sua
reclamagio®, “requerimento que era tio justo, porque nio ofendia os
direitos daqueles 6rfios, visto que nio ficardo no seu dominio, n3o foi
admitido, e parou-se de fazer a venda com perspectiva de cativeiro”?.
No momento de arrematacio, os lances foram mais elevados do que
Generalda podia pagar, foram entdo vendidos ela e seus filhos **. Quem
ofereceu valor maior e adquiriu a mie escravizada e seus filhos* foi José

Antonio Valinho, que arrematou Generalda e um de seus meninos

» A localizacdo da praga do Pelourinho, pode ser localizada em mapa de 1771, que fornece a
representagao da configuracéo espacial da drea urbana de Belém, de autoria do engenheiro militar. Na
legenda desse mapa, a Praca do Pelourinho esta indicada na legenda de nimero 10. O mapa em questao
pode ser acessado em: REIS FILHO, Nestor Goulart. Imagens das Vilas e Cidades do Brasil Colonial
[CD-ROMY. Séo Paulo: USP; Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 1999.

“Escrever no periodo colonial era privilégio de grupo seleto. As reclamagdes na justica geralmente eram
registradas por um escrivao. Ndo houve nenhum indicio de que Generalda soubesse escrever. Sobre
essa questdo: RACHI, Silvia. Por maos alheias: usos da escrita na sociedade colonial. Belo Horizonte:
PUC MINAS, 2016.

2 TAnt. 1795, setembro, 15] REQUERIMENTO da mulher preta da cidade do Pard, Generalda, escrava do
falecido capitdo Manuel Domingos de Cerqueira, para a rainha [D. Maria ], solicitando que o presente
requerimento seja anexado ao ja instruido em que solicita a liberdade para si e para seus filhos. Anexos:
requerimentos. AHU_ACL_CU_013, Cx. 106, D. 8367.

*|dem.
21797, marco, 10, Para CARTA do [governador e capitdo general do Estado do Para e Rio Negro], D.
Francisco [Mauricio] de Sousa Coutinho, para a rainha [D. Maria I], sobre o requerimento da escrava

Generalda, solicitando para poder comprar sua liberdade. Anexos: oficio e portaria. AHU_ACL_CU_013,
Cx. 108, D. 8551.
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(Vitério ou Dionisio — nio foi possivel identificar qual deles). Ignes e seu
irmao provavelmente foram vendidos para outras pessoas.

Em 1796, Generalda suplicava por sua liberdade, “roga a Vossa
Magestade lhe faga a mercé ordenar, que a suplicante seja remida da
escravidio com seus filhos, repondo o preco da rematagdo ao
arrematante. Para V. M. seja servida deferir lhe mandando repassar a
provisio”*. As autoridades da “cidade do Pard”, em 1797, precisaram
elaborar seus argumentos sobre a situacio da escravizada, ji que a
rainha havia solicitado. O Ouvidor Geral e Juiz de Fora naquele momento
eraJoaquim Clemente da Silva Pombo®, e por determinac¢io do Conselho
Ultramarino, precisava ouvir as partes envolvidas no processo.

Em seu parecer, o principal representante da Justi¢a na cidade
destacava: “devem pesar mais a favor dela as razdes favordveis a

"3, Na apresentacio de

suplicante que as contrarias do arrematante
argumentos de cunho juridico, recorre ao exemplo de outras sociedades
que ja tinham tido a experiéncia da escraviddo, mas a haviam abolido; a
exemplo dos “romanos e outras nac¢des civilizadas, que foram crentes e
ainda vantajosas no favor da liberdade a nossa jurisprudéncia”*.
Entretanto, somente um aspecto foi destacado pelo Juiz de Fora como
sendo desabonador do processo de Generalda, “a suplicante era mulata

e ndo negra”.

 Ibidem.

11797, fevereiro, 24, Queluz, DECRETO do principe regente D. Jodo, nomeando o bacharel Joaquim
Clemente da Silva Pombo, no cargo de Juiz de Fora da capitania do Pard, pelo tempo de trés anos.
AHU_ACL_CU_013, Cx. 108, D. 8543. REQUERIMENTO de Francisco Tavares de Almeida e Joaquim
Clemente da Silva Pombo para a rainha [D. Maria 1], solicitando a confirmagdo dos seus cargos,
respectivamente, de ouvidor geral e de Juiz de Fora da capitania do Pard, e suas remuneragdes, a partir
de 23 de outubro de 1797. Anexos: acérddos (copias) e certidao. AHU_ACL_CU_013,Cx. 110, D. 8637.

2 |dem.

3 1dem.
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0 Juiz de Fora Joaquim Clemente da Silva Pombo, em larga medida,
parecia favoravel a liberdade de Generalda. No documento, seu discurso
fundamentado na legislacdo da época era em defesa ampla da liberdade.
Todavia, ele tinha rela¢des familiares com Ambrésio Henriques, que era
morador de Belém, e foi um dos principais financiadores do trafico
transatlintico para a regido. O magistrado pertencia a uma das
principais familias de elite do Griao Pard: a familia Pombo, da qual
Joaquim Pombo foi um dos primeiros nomes*, origindrios do Reino da
Galizia, que chegaram em Belém na segunda metade do século XVIII. Os
diversos cargos relevantes na administracdo colonial foram ocupados
por Joaquim Pombo, que também foi casado® com a filha de Ambrésio
Henriques®.

A cor de Generalda foi mais um empecilho em sua busca por
liberdade. O homem que a arrematou preocupou-se em demasia com a
defini¢io da cor da escravizada. Disse: “Jamais arrematei em pracga preta
de nome Generalda, arrematei sim uma mulata e por isso, me persuado,
que nio é a escrava que arrematei de que trata a provisio, pois a qual se

fica como de preta””. O homem que havia adquirido Generalda e um de

3 CANCELA, Cristina Donza. Familias de elite: transformacao da riqueza e aliangas matrimoniais. Belém
1870-1920". Topoi, Rio de Janeiro, v. 10, n. 18, p. 24-38, jun. 2009. p. 24.

* CARTA do ouvidor-geral da capitania do Pard, Francisco Tavares de Almeida, para o principe regente
[D. Jodo], datada de 19 de marco de 1802. AHU_ACL_CU_013, Cx. 121, D. 9339.

* SILVA, Marley Antonia Silva da. O tréfico e os traficantes no Estado do Grao-Pard e Rio Negro (1777-
1815). In: SILVA, Marley Antonia Silva da. Anais do 8° Encontro Escravidéao e Liberdade no Brasil
Meridional, Porto Alegre, 2027, p. 10-12,; SILVA, Marley Antonia Silva da. Da Costa do Grdo-Pard ao
Sertao do Brasil: tréfico de escravizados entre Belém, Mato Grosso e Goids. Revista Historiar, Sobral, v.
10, n. 18, jan./jun., 2018.

71797, fevereiro, 24, Queluz, DECRETO do principe regente D. Jodo, nomeando o bacharel Joaquim
Clemente da Silva Pombo, no cargo de Juiz de Fora da capitania do Pard, pelo tempo de trés anos.
AHU_ACL_CU_013, Cx. 108, D. 8543. REQUERIMENTO de Francisco Tavares de Almeida e Joaquim
Clemente da Silva Pombo para a rainha [D. Maria 1], solicitando a confirmacdo dos seus cargos,
respectivamente, de Ouvidor Geral e de Juiz de Fora da capitania do Pard, e suas remuneragdes, a partir
de 23 de outubro de 1797. Anexos: acérdédos (copias) e certiddo. AHU_ACL_CU_013, Cx. 110, D. 8637.
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seus filhos, era o militar José Antonio Valino®, sobre o caso da
escravizada, mencionou que “é verdade que a liberdade é favorecida por
todas as leis, ela porém jamais porém pode ser conseguida, contra a
vontade do proprietdrio, senio no caso expressado em aceitada
ordenacdo de Vossa Majestade.”* Todavia, ele menciona que “a escrava
nio correspondeu as suas esperangas e a vendeu para Hermano José
Frazio”. Sobre o filho de Generalda que permaneceu junto a José Valinho
ele indicou que “nio era de seu Animo vende lo, nem liberta lo”.
Separada, a familia escrava também foi uma forma de resistir a
escravizacio, uma forma de recriar suas identidades e enfrentar
pressdes psicoldgicas*.

O caso de Generalda ensejou preocupagdes mais amplas no
governador Francisco Mauricio de Souza Coutinho*, irmio de D.
Rodrigo de Souza Coutinho (secretirio de estado da Marinha e
Ultramar), os irm3os conhecidos por serem representantes do

reformismo ilustrado portugués®. Na sua argumentagio, o governador

* [Ant. 1793, julho, 30], REQUERIMENTO de José Anténio Valino para a rainha [D. Maria ], solicitando a
confirmacao da carta patente no posto de tenente da nova Companhia de Cavalaria Auxiliar da cidade
de Belém do Para. Anexo: carta patente. AHU_ACL_CU_013, Cx. 103, D. 8167.

31797, fevereiro, 24, Queluz, DECRETO do principe regente D. Jodo, nomeando o bacharel Joaquim
Clemente da Silva Pombo, no cargo de juiz de Fora da capitania do Pard, pelo tempo de trés anos.
AHU_ACL_CU_013, Cx. 108, D. 8543. REQUERIMENTO de Francisco Tavares de Almeida e Joaquim
Clemente da Silva Pombo para a rainha [D. Maria 1], solicitando a confirmagdo dos seus cargos,
respectivamente, de ouvidor geral e de juiz de Fora da capitania do Par4, e suas remuneracgoes, a partir
de 23 de outubro de 1797. Anexos: acérdédos (copias) e certiddo. AHU_ACL_CU_013, Cx. 110, D. 8637.

“ SLENES, Robert W. Na senzala uma flor: esperancas e recordacoes na formacao da familia escrava.
Brasil Sudeste, século XIX. Campinas: Unicamp, 2011. p. 28.

“[Ant. 1795, setembro, 15] REQUERIMENTO da mulher preta da cidade do Pard, Generalda, escrava do
falecido capitdo Manuel Domingos de Cerqueira, para a rainha [D. Maria 1], solicitando que o presente
requerimento seja anexado ao ja instruido em que solicita a liberdade para si e para seus filhos. Anexos:
requerimentos. AHU_ACL_CU_013, Cx. 106, D. 8367.

“ Sobre D. Rodrigo de Souza Coutinho e sua politica reformista ilustrada: CARDOSO, José Luis. O
pensamento econémico em Portugal nos finais do século XVIII. 1780-1808. Lisboa: Editorial
Estampa, 1989; MAXWELL, Kenneth. A geracdo de 1790 e a ideia de império luso-brasileiro. In. MAXWELL,
Kenneth (Org.). Chocolate, piratas e outros malandros. Ensaios tropicais. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1999; SANTOS, Nivea Pombo C. dos. O Paldcio de Queluz e o mundo ultramarino: circuitos ilustrados
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luso destaca: “a escravidio, assim como a inviolabilidade de direito a
propriedade estdo estabelecidas e mantidas pelas leis de Sua Majestade
que s6 admitem expressdes, que Vossa Majestade por servida
determinar, nunca, porém a interpreta¢des ou expulsdes que tendam a
contraverter, ou exceder a sua literal observancia”*.

Todavia, a autoridade lembra que isso ndo se aplicava ao caso de
Generalda. Para Francisco Coutinho era necessario deixar evidente que
o pedido formal de liberdade dela obedecia aos procedimentos legais e
que nio estaria influenciada pelo que ele chamou de “asquerosa seita
dos inovadores deste século, e vem a ser os mesmos que produzindo a
subversio das col6nias francesas pela liberdade indistintamente
concedida aos escravos delas”. O idedrio da Revolugio Francesa
disseminava-se junto aos escravizados em Belém. Em 23 de margo de
1796, havia noticia de ntimero expressivo de escravizados reunidos na
cidade, eram trabalhadores negros conhecidos por sua “esperteza”. As
autoridades estavam preocupadas, pois grupos como esses “nio

escutavam com indiferenga o que se passava nas coldnias francesas”*.

As preocupagdes do governador relacionadas a influéncia das ideias
oriundas da Revolugdo Francesa pareciam ser fundamentadas; tais
concepgdes se infiltravam e propagavam no Pard, notadamente pelas

fronteiras com a Guiana Francesa®.

(Portugal, Brasil e Angola, 1796-1803). 2013. 395 f. Tese (Doutorado em Histéria Social) — Universidade
Federal Fluminense — UFF, 2013, p. 268.

“ [Ant. 1795, setembro, 15] REQUERIMENTO da mulher preta da cidade do Pard, Generalda, escrava do
falecido capitdo Manuel Domingos de Cerqueira, para a rainha [D. Maria ], solicitando que o presente
requerimento seja anexado ao ja instruido em que solicita a liberdade para si e para seus filhos. Anexos:
requerimentos. AHU_ACL_CU_013, Cx. 106, D. 8367.

“ VERGOLINO-HENRY, Anaysa; FIGUEIREDO, Arthur Napoledo. A presenca africana na Amazénia
colonial: uma noticia histérica. Belém: Arquivo Publico do Pard, 1990. p. 207.

“ Sobre a circulagao nas fronteiras do Gréo Pard e acerca das influéncias da Revolugao Francesa no Parg,
veja respectivamente: BAENA, Antonio Ladislau Monteiro. Compéndio das Eras da Provincia do Para.
Belém: Ed. UFPA, 1969 (Colecao Amazonica — Série José Verissimo), p. 228, 241, 243, 244, 251, 253, 254;
MARIN, Rosa Elizabeth Acevedo; GOMES, Flavio. Reconfiguragdes coloniais: trafico de indigenas,
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0 governador do Par4, tendo lido e ouvido as ponderagdes do Juiz
de Fora, respondeu a rainha, em 1797, sobre a situa¢io de Generalda.
Dentre as preocupacdes do governador, estava o fato de que o caso dessa
mie escravizada poderia gerar precedente, considerando que n3o era o
primeiro caso, pois ja havia ocorrido outro semelhante. O administrador
enumera situagdes que precisavam ser observadas na “remissio”,
dentre elas, a verificacdo da origem do dinheiro utilizado na aquisi¢ao
da liberdade. Diz o governador: “que todo escravo que pretender como
esta a sua remissdo haja de habilitar se para ela mostrando que adquiriu
legitimamente provir sendo ou auxilio de concurso de parentes livres,
ou de condescendéncia de senhores para os escravos porque se
distingam dos outros, tio justamente vem a receber destes a graca
pretendida”“®. Nio bastava o escravizado ter o dinheiro, era necessario
se assegurar de sua origem. Esse cuidado evitaria, na perspectiva do
governador, que a liberdade de cativos pudesse ser adquirida com o
“prémio de crimes”.

Todavia, essa exigéncia de recursos de origem trabalho “limpa”
para pagar por sua a liberdade, também havia sido transposta por
Generalda, pois o governador afirmou que “a suplicante tem parentes
forros e é de crer que estes concorram a remida com o fruto de seu, em

cuja circunstancia parece digna da pretendida graga”*".

fugitivos e fronteiras no Grao-Para e Guiana Francesa (Séculos XVII e XVIII). Revista de Histéria/USP, n.
149, p. 69-107, 2003; QUEIROZ, Jonas Marsal de; GOMES, Flavio, Amazonia, fronteiras e identidades:
Reconfiguracdes coloniais e poés-coloniais (Guianas — séculos XVIII-XIX) Estudos Ibero-Americanos,
XXVIII, n. 1, p. 21-50, jun. 2002; MARIN, Rosa Acevedo. A influéncia da Revolugao Francesa no Grao-Para.
In: CUNHA, José Carlos C. da (Org.). Ecologia, desenvolvimento e cooperagdo na Amazénia. Belém:
UNAMAZ, UFPA, 1992; SALLES, Vicente. O negro no Para: sob o regime de escravidéo. 2ed. Belém: IAP;
Programa Raizes, 2005, p. 275-277.

“ 1797, marco, 10, Para CARTA do [governador e capitdo general do Estado do Para e Rio Negro], D.
Francisco [Mauricio] de Sousa Coutinho, para a rainha [D. Maria ], sobre o requerimento da escrava
Generalda, solicitando para poder comprar sua liberdade. Anexo: oficio e portaria. AHU_ACL_CU_013,
Cx. 108, D. 8551.

“|dem.
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Todavia, era comum a Coroa Portuguesa interferir minimamente
na autoridade do senhor. Contudo, na portaria enviada do reino a
Belém, em resposta a peticio de Generalda, foi determinado a
administracio local que “lhe faga a graca de ser remida com seus filhos,
da escraviddo em se acha, repondo o prego da arrematac¢do”. A familia
de Generalda, no ambito da legalidade, poderia finalmente

experimentar a liberdade.
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EDUCACAO ANTIRRACISTA NO BRASIL

Maria Madalena Silva da Silva '
Vilma Aparecida de Pinho 2
Gilcilene Dias da Costa 3

INTRODUCAO

Este artigo dard énfase nas concepgdes e contribui¢des de Iolanda
de Oliveira no que se refere a educagio antirracista no Brasil. Desse
modo, por essa modalidade de ensino, compreende-se uma educagio
que questiona e produza conhecimentos; que reconhece as lutas da
populacdo negra da didspora africana e afro-brasileira; e identifica e
combate as manifestacdes do racismo e suas estruturas. Essa educagio
com um viés profundamente inclusivo sustenta-se por dispositivos
legais conquistados pelo movimento negro; por uma producio de
conhecimentos que possibilita uma formacio critica sobre a sociedade
brasileira, considerando as condig¢bes sociais, econémicas e subjetivas
do negro; fundamenta-se em uma nogdo de justica distributiva e
reparadora das perdas histéricas das diversas camadas das populagdes

negras que formam a sociedade brasileira.

! Doutoranda em Educagdo no PGEDA/EDUCANORTE; Técnica intérprete de Libras da Universidade
Federal do Para, Campus Universitdrio de Abaetetuba, PA-Brasil. Lattes: http://lattes.cnpq.br/
2018069654110698. Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0347-3279. E-mail: madceg@yahoo.com.br

2 Doutora em Educacao pela Universidade Federal Fluminense/UFF-RJ. Docente da Universidade Federal
do Para. Faculdade de Educacdo do campus de Altamira-CUALTA. E professora do Programa de Pds-
Graduacdo em FEducacdo e Cultura - PPGEDUC UFPA CAMETA. Para-Brasil. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2018069654110698.  Orcid:  https://orcid.  org/0000-0002-2544-0841. E-mail:
vilmaaparecidadepinho@gmail.com

’ Doutora e Mestre em Educacgdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGEDU/UFRGS),
Docente da Universidade Federal do Pard/CUNTINS/Faculdade de Linguagem. Docente permanente dos
Programas de Pos-graduagdo PPGEDUC/UFPA e PGEDA/EDUCANORTE. Lattes http://lattes.cnpq.br/
2934771644021042 ORCID: http://orcid.org/0000-0002-7156-5610 E-mail: gilcileneufpa@gmail.com
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O movimento negro brasileiro articulado com os/as professores
das universidades lutou para implementar uma educagio que atenda as
necessidades da sociedade brasileira, tendo em vista suas diversidades
étnicas e raciais, o racismo e as diversas facetas de exclusdes raciais da
populacdo negra. Nesse contexto, Iolanda de Oliveira fez parte do
movimento pela educacdo antirracista no Brasil desde as primeiras
discussdes para criar a Lei 10.639/03, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Brasileira (LDBN) e torna obrigatério o ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira em todos os niveis de ensino.

Nesse sentido, torna-se relevante investigar concepc¢des e
contribuicdes de Iolanda de Oliveira, em especial a partir de sua atuacgio
na Universidade, ou seja, nos niveis de graduacio e pds-graduacio, para
compreender como foi o processo de implementa¢io das mudangas na
educagido para atender as demandas histéricas por reparacio e justica
curricular para a populagio negra no Brasil. As perguntas de pesquisa
foram as seguintes: como foi a trajetéria de formagio de Iolanda de
Oliveira? Quais s3o as suas concepg¢des e contribuicdes para a

implementagio de uma politica educacional antirracista no Brasil?

TEORIA DO METODO

A metodologia utilizada estrutura-se na histéria de vida. Com esse
método utilizamos uma variedade de fontes e procedimentos de coleta
de dados: documentos pessoais (cartas, fotografias e objetos pessoais) e
entrevistas. Essa aproximacgdo entre sujeitos de pesquisa, mediante
narrativas sobre as vidas transformadas ao longo do tempo, leva a uma
consciéncia que surge do conhecimento das dimensdes (pessoais,
sociais e politicas) da personalidade em questio (SOARES; SOBRINHO,

2012). H4d uma premissa de que os conhecimentos sobre os individuos s6
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sdo possiveis com a descri¢io analitica da experiéncia humana, tal como
ela é vivida e tal como ela é definida por seus préprios atores.

A pesquisa iniciou-se com o mapeamento de dados bibliograficos,
buscas em meio digital, em que foram coletados textos, artigos, livros e
videos. Houve momentos muito agradiveis de entrevistas com a
professora Iolanda de Oliveira (um deles aproveitando a oportunidade
da ANPED 2019, que ocorreu em Niter6i). Outra circunstincia foi
planejada especialmente para estar com a Professora em sua casa e
fazer entrevistas, coletar dados documentais. Coletamos uma imensa

quantidade de material, a qual estd disponivel para pesquisa.
TRAJETORIA DE FORMACAO DE IOLANDA DE OLIVEIRA

O sorriso largo e contagiante e a seriedade de uma mulher que, aos
84 anos de idade, vive seus dias intensamente. Ensina, aprende,
pesquisa, gosta de desbravar novos conhecimentos relacionados as
distintas 4reas. Cuida da satide, preza por uma alimentacio saudavel. £
um ser humano que encanta com sua humildade, simplicidade e
cortesia. Mesmo tendo exercido a docéncia por mais de seis décadas, ao
ensinar e praticar a educa¢io antirracista, ela ainda ensina com
entusiasmo e acredita na educagio como uma importante politica para
contribuir com uma sociedade equitativa e com justica social.

A cidade de Trés Rios, no interior do estado do Rio de Janeiro, é seu
berco de nascimento. E filha de Laurinda da Silva Oliveira e Honorato
José de Oliveira, que sempre a instruiam sobre importancia da educagio.
Assim como a seus irmaos, é aliada a um forte processo educativo e a
adi¢io de um fortalecimento da identidade racial.

Foi nesse contexto de suas origens familiares que Iolanda de

Oliveira comecou sua trajetdria docente no interior do estado do Rio de
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Janeiro em uma escola do campo. Ela desenvolveu, desde o inicio da
carreira docente, préaticas pedagdgicas comprometidas, as quais se
comprometiam com a formacio humana para muito além dos
contetdos de ensino escolar. Pela narrativa seguinte, percebe-se o
entusiasmo, a organizacdo e o comprometimento pessoal e profissional

com a escola na qual atuava.

Eu trabalhei dois anos em uma escola estadual de dificil acesso jun to a uma
fazenda, era a Escola Estadual Norberto Leal em Sardoal no interior de
Paraiba do Sul, entio, ficava 14 quinze dias, porque era dificil o acesso, era
longe eu tinha que tomar o trem até uma cidade chamada ‘Avelar’, esperava
o caminhio do leite da fazenda para entrar na fazenda, eu chegava na
fazenda tinha que andar quarenta minutos a pé para chegar na escola, entdo
eu ficava na fazenda quinze dias e fazia muitas coisas, eu tinha terminado
um curso normal muito bom fazia atividade de teatro, ai cobrava e com
dinheiro, a gente fazia para a comunidade pecas de teatro representado
pelas criancas, estava 14 final de semana n3o e outro sim entio fazia essas
coisas, ai a gente fazia em um campinho em frente e cobrava. Com o
dinheiro a gente construiu uma biblioteca e uma enfermaria (Iolanda de
Oliveira em entrevista, 2020).

Iolanda segue na docéncia trabalhando na alfabetizagio de
criangas, no ensino fundamental maior (ginasio) e no ensino superior.
Gosta de ser reconhecida como professora da educagio bdasica. Os
caminhos trilhados na educacio iniciaram como professora auxiliar da
sua irm3, isto é, na condicdo de alfabetizadora. Ao ser contratada como
professora na rede municipal em 1955 segue sua atuacio na docéncia.
Posteriormente, presta concurso publico na rede estadual do Rio de
Janeiro, obtendo aprovagdo e passando a ser funciondria publica
estadual, importante conquista de estabilidade profissional. Iniciou
suas atividades no ensino superior ao ser convidada a lecionar no curso

de pedagogia no Centro Educacional Duque de Caxias ligado a

Associa¢io Fluminense de Educacio (AFE), entidade mantenedora das
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entdo Faculdades Unidas Grande Rio, hoje Unigranrio. Em 1980, presta
concurso para docente na Universidade Federal Fluminense (UFF). Foi
empossada em 1982 apés intensas lutas pela garantia de sua vaga

legitimamente adquirida.

Imagem 01 - Professora Ioianda identificada na foto, aos 18 anos, atuando como professora
suplente.
Fonte: Acervo de familia de lolanda de Oliveira.

Depois de efetivamente contratada como servidora ptblica
municipal, comeg¢ou o trabalho como docente suplente. O documento
fotogréfico torna evidente sua estada no magistério no inicio de sua
juventude em uma turma mista, mas com prevaléncia de criancgas
brancas, além da prépria professora regente. Observamos que sua
trajetéria profissional na docéncia segue um percurso de ascensio em
relagdo aos niveis de atuagdo. Sua formacio se torna cada vez mais
inserida no Ambito da academia quando ingressa no curso de Pedagogia.
Ela segue para um curso de especializa¢do em filosofia, para o mestrado

em educac¢io (UFF) e doutorado em psicologia (USP).
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Sua formagdo no campo das relagdes étnico-raciais comegou
durante a sua formagio no doutorado na USP, quando estudou no
Programa de Pds-graduacio em Psicologia sob a orientagio do
Professor Dr. Kabengele Munanga. Foi, porém, dificil conseguir um
orientador na tematica privilegiada por ela. Observa-se que o fato de ela
nio conseguir orientacio no campo das relagdes étnico-raciais e
educacdo da populacio negra entre os anos de 1977 e 1980 na
Universidade Federal Fluminense atesta aquilo que Pahin Pinto (2003)
constata sobre a educagdo do negro fazendo uma revisdo de literatura.
A autora afirma que nio havia preocupagio das universidades, nos seus
cursos de graduacdo e pés-graduagio, em estudar as probleméticas da
educacdo do negro. Esse fato nos leva verificar junto com Schuartz
(1993) o quio elitista e racista essas institui¢des nasceram. Apenas
posteriormente irdo apresentar mudangas nos contextos e
problemadticas de suas pesquisas com a entrada da popula¢io negra nos
seus espacos de formacgdo nas décadas que seguem a 1990. Isso se
acentua mais tarde com a aprovacio da Lei n. 10.639/03, que modifica a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN. Antes disso,
porém, realmente a universidade era espaco de branco e com
prioridades de pesquisas que nio se ocupavam da educagio do negro.

A pesquisa de tese de Iolanda de Oliveira resultou no livro
Desigualdades raciais: construgdes da infancia e da juventude (1999) e
discute as realidades vividas pelas popula¢des da cidade do Rio de
Janeiro, considerando a raca/cor desses grupos, seus acessos as politicas
publicas de moradia, educa¢io, saide, seguranga a partir das
perspectivas das criangas.

Consistiu no estudo das representagdes que criangas e jovens fazem sobre

as desigualdades raciais na sociedade brasileira, a partir dos indicadores
educagdo e trabalho. Por meio de um universo empirico composto de
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sujeitos de origem racial diversificada e com padrdes de vida também
diferenciados, o estudo possibilita a compreensio das reelaboragdes sobre
o racismo e sobre o preconceito de parte de sujeitos em processo de
formacao. O trabalho apresenta inicialmente uma visdo geral das condigdes
dos afro-brasileiros na habitagdo e no trabalho como indicadores sociais
utilizados para averiguar as representagdes dos sujeitos sobre as
desigualdades raciais destacadas nestes indicadores. Segue-se
autodefini¢do dos sujeitos por cor, que confirma, principalmente de parte
dos mestigos, a recusa de ser negro; Os comportamentos evidenciados pelas
criancgas e pelos jovens tiveram como fundamentagio tedrica as teorias de
Vygotsky, Piaget, Frantz Fanon e a Psicandlise (OLIVEIRA, 1999, p. 3).

A tese defendida por Iolanda de Oliveira forma um arcabougo de
conhecimento que contribui de maneira significativa na formacdo das
geracOes seguintes de professores do curso de Pedagogia, Histéria,
Servigo Social e outros da UFF, além dos mestres e doutores que irdo se
formar sob sua orientacio sabendo problematizar os perversos

contextos do negro.

IOLANDA DE OLIVEIRA: CONCEPCOES E CONTRIBUICOES PARA UMA
EDUCAGAO ANTIRRACISTA

Foi na Universidade Federal Fluminense que Iolanda de Oliveira
escreveu sua trajetdria profissional como docente do ensino superior. A
UFF é uma institui¢io publica de ensino superior, com sede em Niterdi,
no Estado do Rio de Janeiro. Foi criada pela Lei n. 3.848, de 18 de
dezembro de 1960, com o nome de Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, com a sigla UFR], a partir da integracado de faculdades no
municipio de Niteréi. A Lei n. 4.831, de 5 de novembro de 1965,
oficializou o nome atual, Universidade Federal Fluminense. A UFF esta
presente em 10 municipios, possui 29 bibliotecas, 580 laboratérios, 3.500

docentes, 4.200 técnicos e 70 mil estudantes.
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Sua trajetéria de contribui¢gdes no ensino superior nessa
universidade ocorre a partir da Faculdade de Educagio com énfase em
disciplinas no campo das Rela¢des Raciais, Curriculo e Did4tica, atuando
principalmente nos seguintes temas: educacio, raga, rela¢des raciais em
educacdo, negro e acdes afirmativas, formacdo de profissionais do
magistério. Podemos constatar que suas obras, seus projetos e estudos
alinham uma trajetéria de produgdes e efetivagdes de lutas, pautando-
se na educacio étnico-racial, na educacio antirracista, nas politicas de
Ac3o Afirmativa e no desenvolvimento de teorias e praticas pedagdgicas
para o ensino de contetidos de Histéria e Cultura Afro-brasileira.

Iolanda de Oliveira criou o Programa de Educagdo sobre o Negro na
Sociedade Brasileira (PENESB) pela Resolugdo n. 151/1995 do Conselho
de Ensino e Pesquisa da UFF. O PENESB, como é conhecido, consiste em
um espacgo académico que tem o propésito de realizar pesquisa, ensino
e extensdo sobre o negro na sociedade brasileira, em especial na
educacio. Nesse sentido, realiza desde sua implementacio a produgio
de conhecimentos sobre a populagio negra, em didlogo com os
profissionais da educag¢io em sua formagio inicial e continuada. Em seu
objetivo, o programa atenta-se para a importincia do estabelecimento
da relagdo de unidade teoria e pratica, visando a transformacio da

condi¢do do negro no setor da educacio.

Desde sua criagio, o PENESB é uma agdo afirmativa que em 1995 os
movimentos negros estavam reivindicando por mais agdes afirmativas,
realmente ela sé se consolida na legislagdo brasileira, apesar de que a gente
tem que pensar, houve a¢des anteriores no Brasil, mas, em educagdo a gente
tem ag¢do afirmativa realmente que se consolida a partir de dois mil e trés,
mas o PENESB nada mais é que uma acdo afirmativa que é um programa que
surge na universidade e que realmente reivindica um espago para a
pesquisa, ensino, extensio sobre negro, afirmativa como uma politica para

combater as desigualdades, quer dizer, as a¢des afirmativas, politica de
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reparagio com o0s sujeitos considerados inferiores pela sociedade [...]
(Tolanda de Oliveira em entrevista, 2020).

A Lein. 10.639/03 que altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, estabelecendo diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
temdtica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, foi uma conquista do
movimento negro. Uma das primeiras a¢des do governo do
Presidente Luiz Inicio Lula da Silva ao assumir a presidéncia da
republica, em 2003, foi sancionar a referida lei.

Vale destacar o alcance politico do movimento negro do qual
Professora Iolanda fez parte. O movimento de professoras e
professores negros e ndo negros das universidades teve a
compreensio de como deveria operar, quais seriam seus direitos e
deveres e de que forma enfrentar o racismo. Eles foram galgando
conquistas cumulativas até a aprovagio dessa Lei, que altera os
curriculos escolares. A conquista da Lei n. 10.639/03 abrange os
conteudos escolares, mas se espraia para dimensdes incalculdveis de
reconhecimentos dos direitos da populagio negra. Ela garante os
instrumentos normativos legais, a apropriagdo especifica e legitima
de epistemologias sobre a didspora africana moderna, tocando as

populacgdes negras no Brasil.

Entdo criancas de trés a quatro anos, através da literatura, meninos, através
da literatura, aprendendo a apreciar a beleza negra, olha o alcance politico
que nds temos através da literatura, porque a todo momento a gente diz: A
mulher negra é majoritaria entre a chefia de familia [...] (Iolanda de Oliveira

em entrevista, 2020).

E importante a reformulacio curricular que atende i Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) no que se refere ao

artigo 26: torna obrigatério o ensino de contetdos de Histéria e Culturas
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Africanas e Afro-brasileira. Nesse sentido, da nossa observagio, os
cursos de formagio de professores desenvolvidos pela Professora
Iolanda de Oliveira se acentuam, como contribuicio muito significativa,
devido a quantidade e a qualidade do trabalho.

Podemos afirmar, sem davidas, que houve a formagdo de mais de
600 discentes, dentre pesquisadores e professores que atuam no Ensino
Superior, na Educagdo Basica, nos cursos de Extensdo e Especializacido
promovidos pelo PENESB - sem contar aqueles pesquisadores que
tiveram acesso aos materiais produzidos pelo Penesb que nio temos
condicdes de estimar. Foram diversas vezes que presenciamos a
professora Iolanda de Oliveira viajar com duas malas, uma com seus
pertences pessoais, outra, com livros para fornecer aos cursistas dos
eventos que ela era convidada a ministrar.

Uma das evidéncias da significativa contribuicdo da Professora
Iolanda no campo da Educacio das relagdes étnico-raciais é o Cadernos
PENESB n. 12 denominado Especial: Curso ERER. Esse livro se constitui
de diversos capitulos com textos de pesquisadores da UFF, UFR]J, USP e
UER]. Os textos didatico-cientificos apresentam uma perspectiva sobre
a populagio negra da didspora Africana e Afro-brasileira como sujeitos
e protagonistas de um processo histérico das sociedades modernas.

Os textos do campo da histéria tratam as civilizagdes antigas do
continente; outros, a Histéria e Culturas Africanas e os impactos
desumanos da chegada dos europeus naquelas regides. No Brasil, a
énfase ocorre nas didsporas nacionais, nas conexdes politicas e nas lutas
do povo negro pela cidadania. Outra temética relevante de formacio
versa sobre o racismo e suas proje¢des nas politicas nacionais e na
criacdo das desigualdades raciais na sociedade brasileira; o racismo e as
subjetividades do negro, o negro na literatura; as religides de matriz

africana.
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Esse livro, resultado da participagio de Iolanda de Oliveira nas
politicas educacionais brasileiras para a formacio de professores para
Educacdo das Relagdes étnico-raciais, constam de disciplinas sobre
Histéria da Africa I; Histéria da Africa II; O negro na Histéria do Brasil
I; O negro na Histéria do Brasil II; Teoria Social e Relagdes Etnico-
raciais I e II; Raga, Curriculo e praxis pedagégica I e II; O Negro na
Literatura I e II; Educacdo e Religides de Matriz Africana I e II;
Negritude e Subjetividade; Pesquisa Educacional e Relagdes Raciais.

Podemos afirmar que os cursos promovidos pelo PENESB fizeram
a formag3o de profissionais da educacio de diversos setores e lugares
do Brasil, tanto pela formacgio presencial na UFF, campus de Niterdi e
outros campi desta universidade, como pela modalidade EAD,
alcancando, inclusive, discentes dos cursos de Pedagogia da UFPA de
Altamira no estado do Par4, tanto foi o alcance dos cursos promovidos
pelo conjunto de professoras e professores que compdem o PENESB.

Santos (2007) indica que o PENESB ofertou 5 (cinco) cursos de
especializacdo entre os anos de 1995 a 2007. Os trabalhos finais desses
cursos versam sobre a popula¢io negra e foram abordados a partir de
diversas temadticas referente a educacdo, desde a desigualdades raciais
até o livro didatico; curriculo e histéria e cultura africana e afro-
brasileira; relacdes raciais na Educacio Infantil; jovens negros e acesso
ao ensino superior etc. Os cursos ofertados pelo Penesb apresentam
como filosofia o ensino de teorias para o professor se sentir capaz e com
autonomia intelectual para propor contetidos edificantes no se refere a
educacio das relagdes raciais. Observe que a relagio teoria e pratica tem

principio basico na formacdo que o PENESB realiza.

| Formagio fundamentada em uma concepgio pedagégica comprometida com

a promocio do negro;
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2 Estabelecimento da relacio de unidade entre teoria e pratica;
A questdo dos valores em educagio;

4 A pesquisa acio como metodologia de investigagio da prépria pratica e ou da
prética do outro;

N

5 A legislacio brasileira pertinente a educagio da populagio negra e afins

(OLIVEIRA apud SANTOS, 2007, p. 71).

Prof*. DP. lolanda de Oliveira
Penesb/Faculdade de Educacio/UFF

=) Y/
Imagem 02 - Professora lolanda em uma sala do PENESB, ano 2011.
Fonte: pesquisa do Google*.

A educacio antirracista é uma composicdo de lutas, individuais e
coletivas, sustentada por legisla¢des e politicas afirmativas. Trata-se de
uma pratica de décadas na atuacgio de Iolanda de Oliveira. Assim, sua
contribuicio com produgdes cientificas, geracdes de educadores

antirracistas, produc¢des de obras literdrias sdo elementos que

fortalecem a luta por uma sociedade menos racista.

As agOes afirmativas sdo os recursos apontados, principalmente por
juristas, para que o Estado/sociedade faga o percurso necessdrio para que a
igualdade de fato se efetive. A partir da ideia de apoio e promogio dos
grupos socialmente fragilizados, cabe reparar os danos praticados contra
tais grupos, passando-se a considerar, ndo o homem abstrato, mas o sujeito

concreto, com suas caracteristicas e particularidades, levando-se em conta

“Cadernos PENESB 12.



Maria Madalena Silva da Silva; Vilma Aparecida de Pinho; Gilcilene Dias da Costa ® 71

categorias de género, idade, raca, etnia, sexualidade, entre outras
particularidades, as quais sdo atribuidos significados sociais negativos,
provocando desigualdades. A¢do afirmativa é portanto, a denominagdo dada
as politicas sociais que tém o propésito de concretizar a igualdade
substantiva ou material (OLIVEIRA, 2012, p. 394).

A perspectiva de Iolanda de Oliveira é direcionada as populagdes
negras, no combate ao racismo e suas violéncias, assim como pelas
politicas de a¢do afirmativa que busca dirimir as desigualdades raciais
criadas ao longo da histéria. Apds a indagagdo: “Professora, como a
senhora vem lutando contra o racismo dentro da universidade?”.

Iolanda afirma que:

Eu nio me lembro qual autora que fala ‘aliberdade é uma luta constante’. Eu
digo: o racismo é uma luta constante, ocupa a nossa vida dentro e fora da
universidade, as vinte e quatro horas, o tempo todo. S6 que a gente luta para
ver de que maneira eu vou atuar em diferentes momentos, entdo a luta da
universidade ¢ uma luta pela inclusio dos negros. F uma luta pela alteragio
dos Curriculos, por exemplo, o curso de pedagogia. Aluta que o PENESB teve
para incorporar uma disciplina obrigatdria, agora é a luta que estamos
fazendo para incorporar no mestrado e no doutorado. Entendeu? Entdo a
gente luta. Lutamos e conquistamos essa disciplina no curso de Pedagogia,
com sessenta horas obrigatérias. Nosso trabalho, o tempo todo, perpassa a
questdo racial na universidade, tanto nos cursos que a gente ministra, como
para pessoas, estudantes e professores que nos procuram, damos
assisténcia de modo sistematico. Aluta pelas a¢des afirmativas por ingresso
de alunos negros, o tempo todo a gente vai fazendo, recebendo pessoas. Uma
aluna do servigo social queria material, o professor indicou. Ela quer falar
com o PENESB, entio que horas de que maneira vamos ver sua
disponibilidade e a nossa, a gente recebe todas as pessoas vé como que a
gente pode quais s3o as questdes que eles querem pesquisar, que a gente
pode oferecer certo, tio é o tempo todo, estando presente nos espagos que a
gente pode atuar é junto a reitoria, por exemplo, a gente teve em 2004 a
incorporagio do questiondrio de vestibular do quesito cor agora, por
exemplo, uma das lutas, né que a gente tem a associagdo docente que iniciou
a discussdo sobre concurso publico com cotas pra professores negros, como
fazer e a gente contribui. Olha cotas para professores negros. Mas é preciso
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colocar como obrigatério a leitura publica da prova escrita (Iolanda de
Oliveira em entrevista, 2020. Os grifos s30 nossos).

Para a Professora Iolanda de Oliveira, atuar contra o racismo
dentro do espago universitario é estar sempre atenta/o, é resistir, é
fazer alianca, posicionar-se, ir para ao embate quando preciso. A
trajetéria de Iolanda apresenta muitas conquistas, que ocorreram
por meio de lutas e resisténcia. Além das formagdes realizadas por
meio de cursos promovidos especialmente para o combate ao racismo
pela formagio de professores da educagio bdsica, publico-alvo
principal dos cursos que Iolanda de Oliveira implementa por meio do
PENESB, ela fez a orientacio de diversos mestres e doutores e
doutoras em Educacio pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacio
da UFF.

Umas das concepc¢des de Iolanda de Oliveira é que devemos
produzir conhecimentos que potencializam e instrumentalizam
intelectualmente a sociedade. Podemos verificar as significativas
contribui¢cdes do PENESB na publicagio dos Cadernos PENESB que
comeca em 1999 e segue até o ano de 2017 com publicagdes de textos
académicos e cientificos que versam sobre as relagdes étnico-raciais
e educacio das populagdes negras brasileiras e de Africa em
diferentes tempos histdricos. As publica¢des estdo disponiveis em
meio digital e impresso. Todavia, algumas publicagdes impressas ndo
estdo disponiveis nessas midias. Os registros das imagens dos
cadernos foram feitos no acesso a biblioteca pessoal de Iolanda de

Oliveira.

A gente tem que produzir conhecimento, a gente tem que interferir no
espago da pratica educativa e isso a gente sempre fez durante esses anos do
PENESB, os resultados assim sdo fantasticos sio muito bons tanto em

relacdo aos professores que vém fazer os nossos cursos quanto em relagio
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as praticas que executam na educagio basica realmente transforma muitas
pessoas, s6 que o trabalho que o PENESB, os demais NEABIS fazem é uma
gota d’dgua no oceano em relagio aos professores que estio em exercicio no
Brasil, é porque como o sistema de ensino, as prefeituras, os estados e os
municipios s6 excepcionalmente dio essa formagio, a grande maioria dos
professores nio tém esse conhecimento e a grande maioria dos professores
desde a educagio infantil até a universidade, muitos dos nossos colegas na
universidade n3o tiveram esse conhecimento e por isso rejeitam, alguns é
por questdes politicas outros por ignorancia mesmo a grande maioria por

ignorancia (Iolanda de Oliveira em entrevista 2020).

Dentre as intimeras producdes cientificas que Iolanda de
Oliveira escreveu e/ou organizou, destacamos o artigo dos Cadernos
PENESB 12, o Especial - ERER escrito em coautoria com Mdnica
Pereira do Sacramento, intitulado “Raga, curriculo e préxis
pedagdgicas: relacdes raciais e educacdo: o didlogo teoria/pratica na
formacdo de profissionais do magistério”. Uma das questdes que as
autoras discutem é sobre como o racismo foi fundamentado e

legitimado ao longo da histéria.

A Primeira Republica é o periodo em que se observa grande efervescéncia
das discussdes brasileiras sobre as ragas como determi nantes do sucesso
ou do fracasso da construcio da na¢io. E também nesse periodo que se da a
legalizagdo da “aboli¢do”. Utiliza-se, aqui, a palavra legalizagdo, porque
nessa data, havia no Brasil, um reduzido nimero de negros mantidos sob o
regime escravista. Sucessivos acontecimentos — organizagdo dos quilombos,
criacio das irmandades, lutas internas, suicidio, agdes legislativas —
compunham o quadro de resisténcia para a preservacio do significativo
acervo cultural de matriz africana e sua ressignificagdo no Brasil. A criagio
de terreiros, a pratica de manifestagdes culturais como a capoeira, o jongo,
o tambor de Crioula entre outros contribuiram gradativamente, de forma
direta e/ou indireta, para a mobilizacio da populagio negra e para a
conquista da alforria dos escravos (OLIVEIRA; SACRAMENTO, 2010, p. 215).

No artigo, as autoras discutem sobre a ideologia do branqueamento
por meio da obra “A redencido de Cam”, do artista espanhol Modesto

Brocos (1895). Essa tela apresenta elementos que representam o
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funcionamento das relagdes raciais no Brasil. Esse processo é uma
dindmica das relagdes raciais brasileiras e leva o negro a busca, ainda
que inconscientemente, de se livrar dos sofrimentos que colocam em si.
0 processo de negacio de si reflete a dor de ser negro no Brasil. E o
racismo que leva o negro a criar diversas formas de ocultar e disfarcar
seu corpo préprio.

Nesse sentido, os dados indicam que Iolanda de Oliveira atua em
diversas estratégias de promocdo da educa¢io da populagio, seja na
universidade, seja em ac¢des de associa¢gdes nacionais e internacionais
de Acdo Afirmativa com a Fundac¢io Ford no Brasil. Pela Associa¢io
Nacional de Pesquisa de Pés-graduagio em Educacdo - ANPEd, ela
participou do Concurso Negro e Educacdo, que era financiamento da
Fundag3o Ford. O objetivo do concurso era fazer com que o quadro de
pesquisadoras/es na 4re ampliasse, abrangendo estudantes em
diferentes estdgios de formacio, em nivel de graduacdo, mestrado e
doutorado.

Iolanda coordenou da 22 a 42 edigdo do concurso. As temdticas
abordadas foram: “A presenga do negro no sistema educacional

”, «

brasileiro”; “Identidade negra: Pesquisas sobre o negro e a educagio no
Brasil”; “Escola, Identidade, Cultura e Politicas Publicas”; “Linguagens,
Educagio, Resisténcias e Politicas Publicas”. No total dessas edi¢des
houve a inscri¢do de 647 pesquisas. Dessas, 61 foram contempladas para

publicagdo no concursose.
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Imagem 03 - Capa da revista Negro e Educacao (2003).
Fonte: Acervo pessoal de lolanda de Oliveira®.

O concurso Negro e Educagio foi mais uma das a¢gdes promovidas
como politica de reparagido efetivadas por Iolanda nas suas praticas de
educacio antirracistas. Os incentivos dados pelo concurso promoviam
a valorizacio e o apoio aos discentes negras/ os, sendo alicerce para
permanéncia e sucesso académico.

Iolanda de Oliveira atua na Associa¢io Nacional de P6s-Graduagio
e Pesquisa em Educagio desde sua criagdo em 1978. Naquele momento,
nio havia um Grupo de Trabalho - GT sobre Educagio e Relag¢des Etnico-
Raciais. Essa necessidade foi percebida e reivindicada por ela e pela
professora Maria Licia Rodrigues Muller, da Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT). Juntas ao coletivo negro daquela época,
conseguiram aprovar o GT.

O GT 21 ganhou apoio de mais de 500 pesquisadores. A associa¢do

passou a agregar um conjunto representativo de pesquisadoras/es da

* Colecao Negro e Educacao | Colecdes | IdentidAfrica (wixsite.com)
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drea, que puderam contar com um espago préprio para debates, tendo
proposi¢cdes e encaminhamentos especificos da 4rea das relagdes
étnico-raciais e educacgdo. As primeiras coordenadoras foram Iolanda
de Oliveira, em 2001, seguida por Maria Licia Rodrigues Muller, em
2002. A segunda gestio (2003/2004) foi novamente coordenada por
Iolanda de Oliveira. A terceira gestio (2004/2005) foi coordenada em
parceria com Regina Pahim Pinto (Fundagio Carlos Chagas - FCC).

Outra contribuicio de Iolanda de Oliveira é o livro Negritude e
universidade: evidenciando questdes relacionadas ao ingresso e aos projetos
curriculares, no qual é exposta a necessidade de fazermos uma busca
histérica para que possamos compreender a condi¢io atual da
populacio negra. E preciso ter acesso  histéria nio somente a contada
pelas concepgdes eurocéntricas, mas uma histéria contada pelo povo
negro, pondo luz sobre resisténcias e opressdes. O livro salienta a
histéria do negro em diferentes periodos histéricos.

Ademais, o livro traz a tardia lei n. 12.711, de 2012, sobre o sistema
de cotas nas institui¢des universitdrias, em que algumas instituicées de
ensino superior, por relagdes e soma de forgas com o movimento negro,
ja vinham desenvolvendo essa reparacdo. Dedica-se a necessidade de
formagdo continuada e a inclusio de disciplinas relacionadas as

questdes étnico-raciais no curriculo.

A reformulagdo curricular exige, como condigdo necesséria, ainda que nio
suficiente, uma formagdo inicial e continuada compativel com as
determinagdes legais. A revisdo da politica de cotas no ensino superior
deverd levar em conta as demandas diferenciadas para os cursos de
graduacdo no ato da inscri¢do e o percentual de negros aprovados e nio
classificados como candidatos ao ensino superior. Este percentual devera
ser calculado para cada curso, a fim de determinar para cada um,
percentuais de cotas diferenciadas em conformidade com as possibilidades

de preenchimento das vagas reservadas (OLIVEIRA, 2015, p. 9).
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A referida obra destaca que, independentemente da condic¢io
social, as pessoas negras sdo impactadas pelo racismo e suas
consequéncias. Ela se ampara em dois cldssicos estudiosos, o filésofo e
psiquiatra Frantz Fanon, que deixou obras que sio essenciais para a
compreensdo de como o racismo atinge psicologicamente as pessoas
negras, € a psiquiatra e psicanalista Neusa Santos Souza, que fez uma
fusio de sua formacido e militincia e aponta os danos trazidos ao
psicolégico das pessoas negras, uma das primeiras estudiosas na irea
da psicologia a fazer estudos sobre o racismo.

Assim, Iolanda relata que uma das primeiras obras que leu na area
da psicologia pontuando o racismo foi da autora Neusa Santos Sousa.
Ela relembra também que esteve no langamento do livro Tornar-se
negro, quando atuava no movimento negro. Em seus registros de

Negritude e universidade, ela declara:

Os negros pertencentes a quaisquer segmentos sociais sdo afetados pela
discriminag3o racial, o que interfere no seu imagindario e nos seus projetos
de vida. Sobre esse tema, tém-se as obras de Fanon e de Neusa Santos Souza,
datadas de 1983. Ambos, realizando estudos psicanaliticos, comprovam os
graves danos provocados pelo racismo nas pessoas negras, com destaque
para aqueles que pertencem ao segmento social médio (OLIVEIRA, 2015, p.
31).

Iolanda de Oliveira registra no livro aqui apresentado uma acdo
articulada com relevante contribuicdo educativa, conferindo atencdo
nio somente de pesquisadora, profissional, mas compromissada com as
questdes do povo negro, que, ainda que justas e reparadoras, encontram
obstidculos em estruturas que resistem em deixar seus privilégios.
Contudo, Iolanda consegue mais essa conquista para a educacgdo
antirracista. Para tanto, foi necessdrio didlogo, conhecimento,

comprometimento e prestigio de pesquisadora constituido ao longo de

sua trajetéria.
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E fato que ainda temos muito que avangar. Séculos de opressio
foram cruciais em dissipar nossas estruturas psicolégicas, identitarias,
culturais, o que resultou em profundas desigualdades, o que torna
evidente que temos muitas lutas a travar, e a educagdo, em seus espagos
educativos, formagdo continuada e curriculo, tem fundamental
relevancia na transformacio da sociedade. No livro Cor e magistério, a

autora salienta:

Sobre a questdo racial na escola, e nos curriculos escolares, a falta de um
embasamento tedrico consistente e de uma decisdo politi ca no sentido de
buscar solugdes para a fun¢do emancipatdria da educagdo em oposicdo a
exclusdo social que tem na exclusio racial uma de suas evidéncias, continua
a ser objecdo para alterar o quadro educacional colocando-se a servigo dos
seus usudrios e ndo ratificando a exclusio social. As deficiéncias na
formacgdo de professores continuam a provocar graves consequéncias nas
ativida des escolares, bem como precérias condi¢des de trabalho impedem
uma formag3o continuada satisfatéria (OLIVEIRA, 2006, p. 117).

A educagio nio abordada de forma antirracista, emancipadora, é
um poderoso instrumento para que o quadro de estrutura racista
permaneca. Os livros didéticos elaborados através do olhar n3o negro é
um instrumento que facilita o complexo sistema racista no territério
brasileiro. Iolanda afirma que uma educac¢do antirracista na sociedade
brasileira, que é composta por uma diversidade de afro-brasileiras/os e
negras/os, poderia transformar as assimetrias sociais que atingem
essas populagdes.

A autora discute sobre Acdo afirmativa como reparadora das
dividas sociais com grupos que ela denomina de “deserdados” a fim de
que por meio dessas agdes, as praticas de equidade possam atingir esses

grupos, minimizando as desigualdades. Na obra, é discutida a

necessidade de toda a sociedade ter em pauta o racismo, a fim de ter a
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compreensio de que essa mesma sociedade é atingida pelos danos

causados por ele.

Ambos, negros e nio negros, sio atingidos pela ideologia do racismo e tém
sua percep¢do deformada, face a condigdo da populagdo preta e parda na
vida social, o que devera ser desconstruido pela educagio, principalmente
sob a responsabilidade das institui¢des educativas formais, responsaveis
pela transmissdo de conhecimento cientificos em que expliquem fatores
que interferem na vida dos estudantes em nivel local, regional, nacional e
mundial. Vivemos em um mundo racializado, toda a populagio deverda
conhecer as formas pelas quais o racismo foi construido e seus efeitos na
determinagio das expectativas dos grupos raciais e do lugar social que os
mesmos deverdo ocupar em decorréncia do seu pertencimento racial
(OLIVEIRA, 2012, p. 413).

Iolanda de Oliveira traga a essencial reflexdo sobre a necessidade
de toda a sociedade ter conhecimento de como o racismo se construiu,
e, na pratica educativa, enquan to sociedade temos que saber das
implica¢des do racismo sobre a populagio negra. Iolanda enfatiza que a
educagdo com seus preceitos racistas delega a populagio negra um lugar
social de inferioridade. Esse processo que advém das classificagdes
racialistas nos atinge a todos, seja de maneira consciente ou
inconscientemente, projeta em nds, os negros e negras sentimentos de
inferioridade. Isto é um fendmeno complexo que ocorre na sociedade
devido a estrutura social e simbdlica excludente ao qual o racismo como
ideologia e discriminagdes negativas nos submete. Nesse sentido, na
sociedade e na escola, as criangas negras sio expostas a conhecimentos
e representacdes negativas de si e de sua histéria, pois ndo encontram
referéncias positivas, as quais, poderiam ser vislumbradas nos
conhecimentos sobre as lutas e resisténcias criadas pelas populacdes

negras em diferentes periodos histéricos da nossa sociedade. Vejamos

na narrativa da Professora Iolanda:
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Sobre o trabalho, o que acontece, as criancas pobres s6 relacionavam as
atividades profissionais a sua familia: empregada doméstica, babd, gari,
pedreiro, e as brancas e negras de classe média alta, da classe
influenciadora; teve crianca meu pai é cineasta, entdio eram vdrias
profissdes de maior prestigio, mas as criangas tanto brancas quanto negras
a classe pesando mais que a raga, e elas falavam as classes das profissdes
influencidveis. As criangas pobres nem mesmo do médico elas falavam, as
profissdes eram as profissdes de menor prestigio; vai ser dificil para aquela
crianga ter um objetivo social para além daquele que se apresenta em seu
seio familiar (Iolanda de Oliveira em entrevista, 2020).

Como Chega para O povo negro oOs Conhecimentos, as
oportunidades, os sonhos? As determinac¢des impostas pelas estruturas
do racismo impedem a chegada até mesmo da possibilidade de sonhar,
e quando criangas nio tém suas imagina¢des e potencialidades
alimentadas, além de perdermos grandes cientistas, intelectuais,
inventores, pessoas com habilidades que poderiam contribuir com seus
feitos para toda a sociedade, o racismo tira nosso direito de sonhar,
quando nosso contato social tem restricdes acabamos seguindo apenas

os modelos que a nés estiveram préximos, que por vezes nio nos

representam.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aprendemos com Iolanda de Oliveira que a formacdo para a
educacio das relagdes étnico-raciais leva a compreensio das dos
contextos vividos pela populagdo negra pelo viés critico. Ou seja,
construidas por forcas sociais e politicas que pela nogdo de dialética é
possivel problematizar, mas pelo viés do senso comum, nio. Ha
complexidades importantes, o lugar de inferioridade social do negro
conforme ele vivia e vive até os dias atuais, dado as desigualdades
raciais existentes na sociedade é resultado de diversos fatores de ac¢des

humanas.
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Essa narrativa nio é natural! E social e historicamente construida.
Isso precisa ser compreendido com as devidas ferramentas tedricas em
todos os niveis de formacao de criancas, de jovens negros e ndo negros.
Ela desqualifica os estereétipos raciais, que naturalizam esse lugar
social a qual fora delegada a populagdo negra por meio das diversas
politicas racistas do estado e da sociedade brasileira.

A professora Iolanda, ao atuar como profissional da educagdo
basica, sempre ultrapassou os muros da escola. Suas praticas em educar
reverberam para além do espago escolar, levando seu fazer pedagégico
para a comunidade, demonstrando empatia e sensibilidade no trato
educativo com seus discentes. No movimento negro, manteve-se
atuante em processo de soma, teceu relagdes importantes, fortaleceu
sua identidade e sua intelectualidade.

Na academia, tornou-se uma referéncia nos estudos das relagdes
de educacio étnico-racial, educagio antirracista, emancipadora, dando
visibilidade a diversidade a qual compde o povo negro brasileiro.
Iolanda se projetou na educagdo a partir de a¢des que se dilataram
atingindo outras/os educadores, nas produgées académicas, cientificas,
instituicdes, com a atuagdo em programas, nas pesquisas, com discentes
conhecedores e criticos com conhecimentos referentes a educago para
as relagdes étnico raciais. Essa proje¢io que se expandiu coletivamente
colabora com uma sociedade que se constréi antirracista por meio do
conhecimento, da educacio.

0 trabalho de Professora Iolanda de Oliveira na cria¢ido do Penesb
foi uma importante estratégia politica de agdo afirmativa que, desde a
década de 1990, possibilitou o acesso de jovens negros ao Ensino
Superior. Com suas produgdes intelectuais individuais e coletivos,
estabelece tessituras para o fortalecimento politico que construa uma

consciéncia sobre o racismo através da educagdo para as relacdes
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étnico-raciais. Ela acredita que a educagido sozinha ndo resolve a
desigualdade que a populagdo negra ainda vivéncia, mas ela é essencial
para a efetivacdo das leis antirracistas e das politicas de reparag¢io que

devem ser implementadas para que sejamos um pais menos racista.
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A REEDUCACAO DO OLHAR PARA A AUTOCONSCIENCIA
INDIVIDUAL E COLETIVA DA MESTICAGEM

Joyce Otdnia Seixas Ribeiro
Cibelly Brito Freitas
Raysa Gomes Costa
Juliana Luz Cardoso

INTRODUGCAO

Nosso propdsito para o momento é refletir alguns tragos do
pensamento da socidloga boliviana Silvia Rivera Cusicanqui,
particularmente as nog¢des de mesticagem e de reeducagio do olhar, esta
dltima a partir do procedimento por ela denominado de Sociologia da
imagem. A arte do fazer é a da pesquisa tedrica e, aqui, consideramos,
acompanhando Salvador (1986), que as teorias permitem aprofundar,
estender e contribuir com a produgio de conhecimento situado em certo
espaco-tempo. A pesquisa tedrica tem sido criticada por certa parcela da
comunidade cientifica em raz3o de ser abstrata, com linguagem
hermética e desvinculada da prética social. Contudo, Apple (1994), além
de considerara-la uma modalidade de reflex3o tedrico-critica, argumenta
que esta guarda significincia por seus efeitos politicos.

No campo dos Estudos Culturais latino-americanos também é
comum a afirmacio de que a pesquisa tedrica nio é asséptica e/ou
neutra mas, sim, uma préatica investigativa contingente e politicamente
informada, pois como as teorias sdo historicamente construidas e
resultam de decisdes vinculadas a pratica social, revelam interesses de
classe, de género, de sexualidade, de nagio, de raga/etnia, de geragio.

Considerando a perspectiva descolonial de Rivera Cusicanqui,

situamos a pesquisa tedrica na arena colonial, de modo que sua
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finalidade é movimentar o pensamento e a reflexo sobre a colonizag3o,
bem como seus efeitos no territdrio, na cultura e no sujeito nativo, de
modo a incitar a resisténcia individual e coletiva. No campo epistémico,
impulsiona o surgimento de novos caminhos para a produgio de
conhecimento situado, promovendo o didlogo produtivo entre a
ancestralidade e a episteme ocidental. O procedimento de pesquisa
incluiu o mapeamento da literatura pertinente, acionando fontes
primdarias em lingua espanhola, bem como traducdes e artigos de
comentadores/as, a documentacdo biobliografica, a anélise, a tradugdo
e a escritura.

O artigo estd organizado em trés itens, sendo que no primeiro
apresentamos Silvia Rivera Cusicanqui, no segundo refletimos o
conceito de mesticagem e no terceiro, a potencialidade educativa da

Sociologia da imagem no processo de descolonizacg3o.

1 A CH’IXI SILVIA RIVERA CUSICANQUI

Silvia Rivera Cusicanqui é boliviana de origem aymara e europeia,
sociéloga, historiadora, ativista e professora. E militante dos
movimentos sociais urbanos e dos movimentos sociais indigenas na

Bolivia, como o Katarismo® e os Cocaleros?.

' O termo Katarismo remete a grande rebelido em La Paz liderada por Tupaqg Katari em 1781, e as
memorias de tais lutas do passado que reverberaram os levantes de 2000 e 2005 na cidade de El Alto.

2 Movimento dos Camponeses Cocaleros, cujos integrantes séo camponeses e indigenas que defendem
a folha da coca, bem como outras pautas étnicas e socioecondmicas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Katarismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_cocalero
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Imagem 01 - Silvia Rivera Cusicanqui participando de manifestacdo no 1° de maio.
Fonte: www.google.com
A imagem 1 mostra a militincia politica de Rivera Cusicanqui junto
aos movimentos sociais bolivianos, porém, ela também reflete
grandemente sobre a reorganizacio do movimento indigena por
autonomia e liberdade. No processo de reflexdo, a autora vai além da
critica aos discursos estatais, o que a leva a alcancgar a economia politica
e académica dos centros universitrios latino-americanos e do norte
global. Desse modo, foi professora da Universidad Mayor de San Andrés

- La Paz, professora visitante nas Universidades de Columbia - nos


http://www.google.com/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Maior_de_San_Andr%C3%A9s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Columbia
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Estados Unidos e Universidad Simén Bolivar - Equador. Por dez anos
atuou no El Tambo, um espago politico e cultural em La Paz, no qual
organizou apresentacdes culturais e cursos, assim como a oficina de
Sociologia da imagem, da qual trataremos mais adiante.

Como referéncia no campo do pensamento critico latino-
americano, e dos estudos descoloniais em particular, ocupa este cenario
com uma vasta contribuicdo politica e tedrica e, principalmente, com

propostas metodolégicas de subversio da heranca colonial.

Imagem 02 - A Ch'ixi Silvia Rivera Cusicanqui.
Fonte: www.google.com

Seu pensamento descolonial estd ancorado na noc¢io de
mesticagem, a qual exploraremos mais adiante. Por agora é o bastante
destacar que, para chegar neste ponto, parte de sua prépria experiéncia
individual de mulher mestica e, assim, passa a identificar-se como

Ch’ixi. A palavra Ch’ixi possui varias conotacdes, de modo que remete a


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Sim%C3%B3n_Bol%C3%ADvar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Equador
http://www.google.com/
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ideia de origem ayamara, ou seja, de algo que é e nio é a um sé tempo,
ou a légica do terceiro incluido®. Assim, Ch’ixi é uma forma de nomear
0s opostos que coexistem sem se misturar, considerando as diversas
formas de viver em um mundo de justaposi¢des. Tal no¢do nio serve
apenas para analise da histéria indigena andina, mas se constitui em
uma forma significativa de compreensio do mundo colonial e dos
processos de exclusio pelos quais a Bolivia e a América Latina tém
passado.

A partir de sua identidade mestica, as reflexdes de Rivera
Cusicanqui sdo orientadas por sua prépria condi¢io paradoxal, marcada
pela friccio produtiva que mencionamos antes - o Ch'ixi. Por
considerar esse paradoxo, seu pensamento nio se constitui por
binarismos, sendo, portanto, contrario aos opostos inconcilidveis, como
o pensar e o fazer, traduzido na dinimica do pensar académico e da vida
didria como evidenciaremos mais adiante. Esse pressuposto fica
explicito no seu modo de movimentar o pensamento, impulsionado
pelas interag¢des e conversas de rua com la gente a pie*, em experiéncias

coletivas vividas com o corpo e com os sentidos.
2 A SOC/OLOGIA DA IMAGEME A DESCOLONIZA;T\O DO OLHAR

Buscando compreender o papel da histéria na contemporaneidade
indigena que teve as suas trajetérias histéricas apagadas, devido serem
consideradas como incapazes de produzir conhecimento, no ano de
1983, Rivera Cusicanqui e um grupo de alunas e alunos fundaram o

THOA - Taller de Histéria Oral Andina. Com a histéria oral andina, a

* Formulada por Basarad Nicolescu a partir da teoria da complexidade, a légica do terceiro incluido
contesta a légica binaria hegemonica e, considerando a multiplicidade do real e do olhar, mira no meio,
no entre-lugar.

*Traducdo livre: de pessoas a pé.
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autora contribuiu com o pensamento critico latino-americano e com a
critica descolonial em particular, na medida em que constituiu um novo
olhar sobre a histéria dos povos indigenas andinos, ao demonstrar
respeito por sua trajetdria histérica, e compromisso com suas lutas®.

Contudo, em meados dos anos de 1990, Rivera Cusicanqui se
afastou do THOA devido algumas divergéncias, passando a se ocupar da
docéncia e da pesquisa no campo sociolégico na Universidad Mayor de
San Andrés, o que permitiu que ela continuasse refinando sua reflexio.
Destacamos que, nesse inicio, as experiéncias metodoldgicas
constituiam-se de um semindrio com métodos qualitativos denominado
de Artesanato e teoria, uma oportunidade para ler cldssicos como o livro
A imaginagdo socioldgica de Charles Wright Mills, e realizar trabalho de
campo.

Concomitantemente, algumas experiéncias visuais a
impulsionaram na dire¢io da investigagio com imagens, como a
performance teatral, o video e a exposicio fotogrifica. A pauta
considerada na decodificagio de imagens foi colocada pelos
movimentos sociais urbanos e pelos movimentos indigenas.

Outro fator que a impulsiona nessa empreitada tedrico-
metodolégica, é a dura critica que direciona ao que denomina de
modismo decolonial - refere-se ao giro decolonial do Grupo
Modernidade/Colonialidade - pois, para ela, este pode servir aos
discursos de poder colonial, ao produzir conhecimento
descontextualizado. Para produzir uma reflexio critica situada, Rivera

Cusicanqui (2010, 2015) rastreia a histéria indigena andina e as téticas

° Miranda (2018), informa que no ano de 2018, Rivera Cusicanqui publicou o artigo El potencial
epistemoldgico y tedrico de la historia oral: de la I6gica instrumental a la descolonizacidn de la historia, e sua
grande repercussao ampliou promoveu seu reconhecimento como intelectual. Destacamos que entre
os procedimentos investigativos da histéria oral andina, estéo a tradicdo oral e as entrevistas.
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ocidentais de subalternizacio, passando a propor uma pratica
metodolégica descolonizadora capaz de diluir os discursos de poder
colonial. Assim, no ano de 1994, as experiéncias académicas, politicas e
artisticas vivenciadas por ela, contribuiram para dar corpo a Sociologia
da imagem. A Sociologia da imagem é uma metodologia descolonial cujo
ponto de partida é a heranga colonial andina, que segue afetando os
diferentes aspectos da vida de mulheres e de homens, especialmente
indigenas e mesticos.

Seu trabalho com imagens se inicia ao apropriar-se do livro Primer
nueva corénica y buen gobierno, com 1180 paginas e 397 desenhos, de
autoria de Waman Puma de Ayala, cronista de origem inca que viveu e
produziu no periodo colonial do Peru. Seus desenhos destacam as
representacdes indigenas sobre o mundo andino colonial. A Sociologia
da imagem permite a leitura do mundo colonial, considerado como um
"mundo de cabecga para baixo", conforme a no¢io de Waman Poma de
Ayala, um mundo caético que resultou do cataclismica da conquista e da
colonizagdo. Para Puma de Ayala, o “mundo de cabega para baixo” se
referia ao governo da republica, nas mios de bestas, que aprisionam os
trabalhadores e as trabalhadoras ao arado de bois (RIVERA
CUSICANQUI, 2015).

Das Gracgas (2017) indica que em duas publicagcdes a autora
apresenta sua proposta de pesquisa descolonial por meio de imagens. A
primeira, o livro intitulado Ch’ixinakax utxiwa: una reflexién sobre
prdcticas y discursos descolonizadores, publicado no ano de 2010, no qual
apresenta a ideia de que as culturas visuais na América Latina se
desenvolveram a partir de uma trajetéria préopria e podem contribuir
com a compreensdo de aspectos sociais. A segunda, o livro Sociologia de
la imagen: una visién desde la histéria colonial andina, publicado no ano

de 2015, no qual apresenta o percurso trilhado para a produc¢io de uma
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metodologia de trabalho com imagens diversas e de épocas distintas,
bem como sistematiza as suas préprias experiéncias.

Os pressupostos da Sociologia da imagem diferem dos da
antropologia visual. Na antropologia visual o olhar é externo aos
‘outros’ e as ‘outras’; ha a necessidade de familiariza¢3o com a cultura,
com a linguagem e com o territdério de sociedades que sdo diferentes da
sociedade eurocéntrica e urbana; a Antropologia visual baseia-se na
observacdo participante, de modo que a participa¢io visa observar para
o registro (fotografico, video, gréfico, filmico) das sociedades estudadas,
a fim de mostrid-las a um publico urbano e académico. Ou seja, a
Antropologia visual é, antes de tudo, uma pratica de representagao.

Diferentemente, a Sociologia da imagem considera a publicidade, a
fotografia de imprensa, o arquivo de imagens, a arte pictdrica, o
desenho, além de outras representagdes mais coletivas como a estrutura
do espago urbano e os tragos histéricos visiveis; o/a observador/a olha
para si mesmo no seu préprio meio social; a desfamiliarizacdo e o
distanciamento do conhecido, do imediatismo, da rotina, do hébito, sdo
necessarios; a observacio é daquilo do que o/a pesquisador/a ja
participa; a participacdo nido é um instrumento a servico da observacao,
mas seu pressuposto, sendo necessario problematizi-la em seu
colonialismo/elitismo inconsciente; e, por fim, todas as praticas de
representacio sio foco de atenc¢io (RIVERA CUSICANQUI, 2015).

Como é possivel notar, na Antropologia visual o/a observador/a
olha a si mesmo no ambiente social observado, precisando familiarizar-
se com a cultura, com a lingua, e com os diferentes grupos sociais; seu
fundamento é a observacio participante, e seu objetivo é exibir os
resultados ao publico urbano e académico, logo, é uma prética
representacional. Por outro lado, na Sociologia da imagem o/a

observador/a olha o “outro” de fora, considerando uma



92 e Relacdes raciais e educacao no Brasil e no Paré: trilhas da educacdo antirracista

desfamiliarizagdo, um distanciamento do conhecido, da rotina e do
hébito; o/a pesquisador/a observa o ambiente do qual ji participa,
porém, tal participa¢do nido estd a servico da observagdo, mas é seu
pressuposto, sendo imperativo problematiza-la na cena colonial; e, por
fim, considera todas as praticas de representacio como seu foco de
atencdo, pois estas estruturaram o espago e visibilizam os tracos
histéricos nele contido.

A imagem é acionada como uma narrativa, uma sintaxe entre
imagem e texto e, ainda, como modo de comunicar as experiéncias.
Rivera Cusicanqui (2015), argumenta que as imagens oferecem
interpretacdo critica da realidade e das narrativas sociais, na medida
em que, acionando-as, é possivel refletir o periodo pré-incaico, o
contexto da colonizagio espanhola, assim como a colonialidade
contemporanea, para denunciar os abusos cometidos pelo clero, pelos
colonizadores e pelas elites indigenas. Para além da dentncia, o
propdsito da Sociologia da imagem é deshierarquizar as imagens, isto é,
diluir seu poder de narrar uma histéria verdadeira, e visibilizar
mensagens de resisténcia ao colonialismo, a exclusio e a discriminacg3o.

Rivera Cusicanqui (2010) rastreia a conexio entre simbolos e
imagens, entre o que nio é dito e a memdria. Por considerar que a
historiografia do século XVIII, assim como a atual, ignoram as
experiéncias cotidianas, levando-as a explicar as mobilizagdes e
insurgéncias sociais como excessos ou as representarem por meio de
discursos essencialistas nos quais os povos indigenas aparecem como
selvagens e indomdveis, Rivera Cusicanqui (2010) evoca uma inversio
do tempo histérico, entre passado e presente. Desse modo, mais do que
semiética, o que a autora faz é interpretar as imagens considerando-as
como um flashback, uma no¢do do cinema que remete a0 momento no

qual é possivel dispor lado a lado duas imagens, uma colonial e outra
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contemporanea, em busca de similaridades, ndo sé para descrevé-las,
mas, para ir além, interpretando-as para enxergar os significados e as
representacdes coloniais nelas contidos.

Para encerrar esta parte, a autora argumenta que as culturas
visuais expressam tragos ndo conscientes do mundo social, e permitem
modos outros de leitura e de reflexio critica, esclarecendo dimensoes
sociais ignoradas, como o nio dito do discurso ptblico ou os significados
ocultos sobre racismo, desigualdade e hierarquia racial. Sobre os
discursos publicos, Rivera Cusicanqui (2010) argumenta que estes
tornaram-se formas de nio dizer, de modo que os significados e noc¢des
nio ditas, as crengas na hierarquia racial e na desigualdade inerente aos
seres humanos, modelam o senso comum que pode explodir em
diferentes tempos de forma catartica e irracional. Ainda que nio se fale
de racismo, recentemente é possivel assistir a explosdes racistas
coletivas, levando o discurso publico a produzir retéricas de
comunicagdo com duplo sentido, com a finalidade de esconder
problemas sociais e culturais, bem como os pressupostos que orientam
as praticas e, a0 mesmo tempo, desviam a ateng3o.

Para ilustrar seu argumento, Rivera Cusicanqui (2010) apresenta
dois exemplos. No primeiro, informa que as elites politicas bolivianas,
que sdo como uma caricatura da cultura ocidental e do colonizador
europeu, adotam politicas nomeando os indigenas ora como grupos
minoritirios, ora como povos tradicionais. Assim fazendo, atendem
algumas de suas reivindicacdes, mas sem alterar o poder do
colonialismo interno o que, no fim, os exclui da modernidade indigena.
No segundo exemplo, faz saber que os discursos igualitarios do periodo
republicano foram usados para suprimir os direitos de grande parcela
da populagio. Tem sido assim desde o periodo colonial, quando as

palavras n3o diziam mas ocultavam, de modo que os discursos do poder
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s3o artificios, sio modos de nio dizer. Paradoxalmente, o nio dizer do
discurso publico pode resultar na internalizagio dos significados
ocultos por mulheres e homens colonizados, mas, por outro lado, pode
permitir que a qualquer momento irrompam em insurgéncias.

O esfor¢o de Rivera Cusicanqui é de pensar e compor praticas
descolonizadoras para América Latina e, nessa trilha, passa a utilizar as
imagens como fontes de pesquisa, com o propdsito de desestruturar a
légica da dominacio colonial, visibilizando e combatendo a opressdo a
partir da considerac¢io do cotidiano no qual se movimentam os sujeitos

andinos colonizados.
3 REEDUCAR O OLHAR POR MEIO DA LEITURA DE IMAGENS COLONIAIS

Movimentando o pensamento em torno de priticas pedagégicas
descolonizadoras, Rivera Cusicanqui (2010, 2018a), situa o cendrio que
as tornam urgentes. Desse modo, considera que o sistema colonial
dominou as nag¢des colonizadas configurando uma hierarquia entre
colonizador-colonizado, materializada por meio da imposi¢io das
normas da cultura europeia considerada padrdo universal, e sustentada
por um sistema bindrio que nega o didlogo horizontal, inferiorizando e
excluindo o outro. Hoje, com o colonialismo interno - modo de
dominacio ancorado no horizonte colonial de longa duracgio, articulado
a este, mas sem supera-lo ou modifici-lo, responsivel por reeditar as
estruturas coloniais contemporineas, e produzir uma estrutura de
poder indispensavel para a compreensio da estratificacdo social e da
constituicdo de identidades na Bolivia -, a ldgica de opressdo de
indigenas, mesticas e mesticos segue inalterada.

Nessa cena, a elite intelectual, pés-moderna e pds-colonial,

encontra-se enredada na teia do clientelismo académico das
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univerisdades do Norte, defendendo certa geopolitica do conhecimento
- aqui, mais uma vez, critica o giro decolonial do Grupo
Modernidade/Colonialidade -, distanciada dos problemas cotidianos
andinos. Tanto é assim que para o discurso descolonizador da academia,
o Ch’ixi é apenas um horizonte para a descolonizag¢io, o que o reduz a
uma expressio vazia do discurso da elite colonial moderna nos Andes
que, ao assim proceder, reedita sucessivos processos de recolonizagio.
Nesse cendrio marcado pela producio e reproducio da academia
colonizada, a Sociologia da imagem tem muito a contribuir, na medida
em que detém uma dimensio educativa que permite manusear as
imagens para interpretar a realidade e descolonizar o olhar do/a
indigena e do/a mestico/a.

Da perspectiva epistémica, a anilise de imagens é capaz de
despertar o interesse deles e delas pelos temas e problemas coloniais e
descoloniais, bem como incitar o pensamento critico, favorecendo a
abertura de novas rotas para a produg¢io de conhecimento
emancipatodrio, a partir das lutas culturais e econémicas. Contudo, é
imperativo uma profunda reforma cultural e social, marcada pela
reeducacdo do olhar, dos gestos, dos atos, da linguagem, enfim, dos
sentidos, para ir além do olhar e estabelecer uma conexio com a
imaginacao.

No processo de reeducacdo do olhar, a Sociologia da imagem é
potente, ainda, por permitir a compreensio dos processos de
constituicio da memoria coletiva, incitando a percepgdo de como estas
afetam os atuais levantes indigenas, confirmando a perspectiva nio
linear e ndo teleoldgica da histéria. Ao promover a andlise da linguagem
nio explicita, encoberta pelo colonialismo interno, as imagens detém

uma relevincia metodolégica que permite identificar o nio dito.



96 e Relacdes raciais e educacao no Brasil e no Pard: trilhas da educacdo antirracista

Na perspectiva politica, a Sociologia da imagem é produtiva na
medida em que da a conhecer as experiéncias, os simbolos e os projetos
de mulheres e homens andinos, ocultados pelas linguagens de
dominag3o, de modo a visualizar e produzir um terreno de convivéncia

possivel.

As imagens nos oferecem interpretagdes e narrativas sociais que desde
séculos pré-coloniais iluminam esse contexto social e nos oferecem
perspectivas de compreensdo critica da realidade. A transicio entre a
imagem e a palavra faz parte de uma metodologia e de uma pratica
pedagdgica que, numa universidade ptblica como a UMSA, me permitiu
preencher as lacunas entre o espanhol culto-padrio e os modos de falar
coloquiais, entre a experiéncia vivida e visual dos estudantes — na sua
maioria migrantes e de origem aymara ou ghichwa - e os seus erros na
expressdo das suas ideias em espanhol académico. Por outro lado, do ponto
de vista histérico, as imagens permitiram-me descobrir os sentidos nio
censurados pela lingua oficial (RIVERA CUSICANQUI, 2010, p. 20)® (tradugio

livre).

Como é possivel notar, a proposi¢cdo de uma metodologia e de uma
prética pedagégica ja experimentada pela autora em uma universidade
publica, permitiu que preenchesse as lacunas entre o espanhol culto-
padrio e a linguagem coloquial, bem como entre a experiéncia vivida e
visual dos estudantes migrantes ou de origem indigena, inferiorizados
por serem representados como rudes e selvagens por se comunicarem,
por assim dizer, de modo limitado por meio da lingua do colonizador

europeu. As alunas e alunos mesticos das universidades bolivianas,

© Las imagenes nos ofrecen interpretaciones y narrativas sociales, que desde siglos precoloniales
iluminan este trasfondo social y nos ofrecen pers pectivas de comprension critica de la realidad. El
transito entre la imagen y la palabra es parte de una metodologia y de una préactica pedagogica que, en
una universidad publica como la UMSA, me ha permitido cerrar las brechas entre el castellano standard-
culto y los modos coloquiales del habla, entre la experiencia vivencial y visual de estudiantes — en su
mayoria migrantes y de origen aymara o ghichwa -y sus traspiés al expresar sus ideas en un castellano
académico. Por otra parte, desde una perspectiva histérica, las imdgenes me han permitido descubrir
sentidos no censurados por la lengua oficial (RIVERA CUSICANQUI, 2010, p. 20).
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precisam conhecer a histéria andina e seus efeitos em suas comunidades
no presente, para a tomada de consciéncia de sua mesticagem e para
pensar-fazer uma agio social e cultural de resisténcia.

As agbes metodolbgicas e politicas de Rivera Cusicanqui (2018a,
2018b) levam-na a propor uma episteme Ch’ixi, cujo eixo é a noc¢io de
mesticagem, um trago marcante em seu pensamento. A episteme Ch’ixi
como projeto tedrico-metodolégico e politico, se traduz no
reconhecimento da histéria indigena andina como nio linear e nio
teleol6gica, mas como ciclos em espirais que promovem fraturas e sempre
retornam ao ponto inicial. Esse processo que conecta passado-futuro com
possibilidade de surgir no presente, é capaz de impulsionar indigenas e
mesticos a reivindicarem sua autodeterminagio politica e religiosa.

Para delinear sua noc¢io de mesticagem, a autora recupera o
conceito de sociedade abigarrada (sociedade heterogénea) de René
Zavaleta, que considera os setores fronteiricos e mesticados. Para
Rivera Cusicanqui (2018b), a mesticagem constitui-se de opostos
indeterminados e produtivos que, ao se interseccionem, nio atingem
uma mistura completa. A mesticagem se expressa no Ch’ixi, uma nogio
cunhada pela autora, que remete a coexisténcia de multiplas diferencas
culturais, que sem se fundirem, se complementam. E possivel dizer que,
considerando a identidade, a mesticagem é produzida pelo encontro
entre opostos — europeu e nativo - que, justapostos, coexistem sem se
misturar, sem diluir totalmente os tragos culturais de um e outro,
dando vida a um ser que é e ndo é a um sé tempo.

Na cena da mesticagem, a identidade é tomada como um tecido de
intercimbios em permanente devir, logo, a identidade nio pode ser
pensada como aprisionada em um mapa limitado ou a debates sobre
inclusio de minorias, bem ao gosto do multiculturalismo oficial.

Considerando isso, a identidade Chi’ixi é indeterminada e tensa
b )
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energizada pela fric¢io das diferengas e explosiva; é insubmissa e
produz ruido, induzindo a subversio ao dominio colonial. Em uma
palavra, é uma identidade descolonizada.

Rivera Cusicanqui (2010) adverte sobre a necessidade de evitar
confundir Ch’ixi com chhixi, j4 que hd uma oposi¢io politica bem-marcada
entre estas duas nogdes, de modo que esta iltima resulta de um hibridismo
cultural conformista com a dominagao cultural contemporanea. Portanto,
o chiixi é parte do discurso da elite burguesa boliviana, do discurso estatal
e do discurso da elite intelectual, na medida em que essa triade usa a
mesticagem a partir de um ethos que nega a modernidade indigena, nega
as formas comunitdrias da vida social, e manifesta-se em préaticas
totalizantes que invisibilizam indigenas e mestigos.

O Ch’ixi, além de ser a metifora para um processo de
autoconsciéncia individual no interior do processo de descolonizacgio,
nio tem trago neutro, mas remete a passados e presentes indigenas, e
comunitdrios amalgamados. A esse amdlgama a autora em tela
denomina de tecido Ch’ixi, um tecido feminino que, para além de
metifora, compreende uma sociabilidade e um ethos que compdem a
base de uma micropolitica e de modos de vida. Como ¢é possivel notar, o
ethos Ch’ixi é diferente do ethos chiixi, de modo que o primeiro se
manifesta como pratica e reflexdo comunitaria orientada a produgido do
comum autogestiondrio, articulando resisténcias micropoliticas
capazes de enfraquecer as estruturas estatais, e constituir espagos de
sociabilidade alternativos em lutas por sobrevivéncia. Diante do cenério
académico colonizado, que conta com uma elite intelectual que
dissemina retéricas de inclusdo de indigenas e mesticas\os, orientada
por um ethos conformista, a Sociologia da imagem tem uma contribui¢io
educativa no processo de reeducagio do olhar do\a indigena e do\a

mestico\a, redirecionando sua mirada do chiixi para o Ch’ixi.
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O pensamento descolonial de Rivera Cusicanqui nio se reduz a
teorias e nem a métodos, mas detém uma dimens3o politica inarredavel,
na medida em que impulsiona praticas pedagégicas de formacio
cultural de subjetividades indigenas e mesticas, capazes de ac¢des de
resisténcia e de insurgéncia, com vista a um reordenamento das
estruturas sociais implantadas pelo ocidente nas terras colonizadas

andinas, e a um novo bem-estar coletivo.
CONSIDERACOES

A boliviana Ch’ixi Silvia Rivera Cusicanqui, parte de sua prépria
condi¢do de mestica para ler a realidade andina e atuar nela, como
ativista e intelectual em defesa da comunidade indigena e mestica dos
Andes. Ao tornar-se referéncia dos estudos descoloniais latino-
americanos, buscou contribuir por meio de ac¢des politicas,
metodolégicas e pedagdgicas, ancoradas na nogdo de mesticagem como
friccio permanente, e constituidas como ferramentas para o
enfrentamento da heranca colonial nos Andes.

Contudo, é imperativo uma profunda reforma cultural e social,
marcada pela descolonaliza¢ido dos sentidos que precisam conectar-se
com a imaginac¢do. Para alcancar tal intento, a reededucac¢ido do olhar
por meio da Sociologia da imagem tem como objetivo descolonizar o
olhar, para que indigenas e mesti¢os sejam capazes de ver o ndo dito no
discurso publico e na histéria andina. Essa metodologia vai além da
semiética, pois rastreia simbolos, significados, representagdes, bem
como a memoria e o cotidiano das pessoas a pé, para ser capaz de incitar
a resisténcia e desestruturar a légica da dominagio colonial.

O propdsito da reeducagdo do olhar é tanto coletivo quanto

individual, isto é, considerar a herancga colonial, os artificios retdricos
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das politicas estatais excludentes, a retérica conformista dos
intelectuais académicos, assim como a identidade Ch’ixi, uma
mesticagem consciente da particularidade de sua subalternizacio. A
autoconsciéncia coletiva e individual da mesticagem provoca um saber-
fazer outro, condensado no tecido Ch’ixi que é orientado por um ethos
outro capaz de constituir novos modos de vida comunitirios e

autogestionarios.
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PONDERACOES SOBRE AS LEIS ANTIRRACISTAS
NA EDUCACAO BRASILEIRA

Adélia Mathias'’

INTRODUCAO

A implementag3o das leis federais 10.639/2003 e 11.645/2008, sobre
o ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena nas
escolas em Ambito nacional, assim como a adogdo de cotas raciais no
ensino superior brasileiro encabeg¢ada pela Universidade Estadual do
Rio de Janeiro (UER]) que culminou na lei federal de cotas, lei 12.711/12,
causaram grandes impactos e transformacdes sociais. Também vém
modificando profundamente a prépria maneira de pensar a educacio
institucionalizada no Brasil.

Apresentar alguns conceitos do direito brasileiro sobre
competéncias das diferentes esferas no que concerne a educagio
formal; recuperar o histdrico legislativo ji apresentado por outros
autores (SILVA JR. 1998; SANTOS, 2005) sobre as leis raciais voltadas
para a educacio; refletir sobre como essas leis tém sido apropriadas
pelos sujeitos sociais e aplicadas efetivamente na pratica cotidiana de
escolas, institutos federais e universidades de todo o Brasil; demonstrar
o quanto educar para as relagdes raciais se tornou uma das metas

internacionais do ensino superior, inclusive com o apoio/suporte da
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Organizagdo das Nagdes Unidas que promove, desde 2015, a década
internacional de afrodescendentes® e que resultou no desenvolvimento
de clusters e departamentos interdisciplinares diversos sobre histdria e
cultura africana, afrodiaspérica e afrodescendente nas grandes
universidades mundiais, sdo objetivos que pretendo alcancar na
elaboragio deste capitulo.

Também faz parte dele, reconhecer a importancia da autonomia
dos/as pesquisadores/as brasileiros/as interessados/as na luta
antirracista e na promogio da igualdade racial. Eu argumento que é,
sobretudo, pelo esfor¢o individual dos/as pesquisadores/as que o
caminho da equidade racial tem logrado algum éxito no territério
nacional, visto que as leis existentes nio dio conta das demandas
estudantis, nio preveem uma organiza¢io objetiva para os/as
educadores/as e nem propdem um ensino sistematizado sobre relagdes
raciais, de modo que cada institui¢io se torna responsivel por
encontrar os caminhos mais convenientes para implementar as

determinagdes legais de maneira singular.

CONCEITOS BASICOS DE LEGISLAGAO: COMPETENCIAS EXCLUSIVA,
PRIVATIVA, COMUM E CONCORRENTE

Para compreender o debate proposto sobre educagio racial e suas
possibilidades, é preciso ter em mente pressupostos pouco observados
por grande parte dos/as educadores/as, os conceitos juridicos sobre as
competéncias que regem, nio somente, mas também, a educacio
brasileira.

Primeiramente apresento a concep¢do de competéncia juridica. De

acordo com José Afonso da Silva, “competéncia é a faculdade

? Conferir em: http://decada-afro-onu.org/
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juridicamente atribuida a uma entidade, ou um 6rgio ou agente do
Poder Publico para emitir decisdes. Competéncia [sic] sdo as diversas
modalidades de poder de que se servem os 6rgios ou entidades estatais
para realizar suas fungdes” (1999, p. 479).

Para identificar e repartir as competéncias entre os entes
federados, a Constitui¢io Federal (CF de 1988) adotou o principio da
predominancia do interesse. Desse modo, quando as matérias forem de
interesse geral, serdo competéncias da Unido; quando forem
preponderantemente de interesse regional, serdo dos estados e do
Distrito Federal e quando prevalecerem os interesses locais, serdo de
competéncia dos municipios e do Distrito Federal. Essa divisio tem
como objetivo, segundo Mendes et al (2008, p.799), favorecer a eficicia
da agdo estatal, evitar conflitos e desperdicio tanto de esforcos quanto
de recursos.

E a partir da nocio de competéncia, dos interesses do Estado e da
hierarquia do exercicio de poder ordenada pela CF/88 que emerge o
relevante para esse texto: as competéncias exclusiva, privativa, comum

€ concorrente.

Diz-se que a competéncia é exclusiva quando é atribuida a uma entidade
com exclusio das demais, sem possibilidade de delega¢io (transmitir o
poder). Competéncia privativa, aquela enumerada como prépria de uma
entidade, podendo, contudo ser delegada a outra. Competéncia comum
significa legislar ou praticar atos ‘em pé de igualdade’ com outros, sem que
o exercicio de uma venha a excluir a competéncia de outra; o exercicio das
competéncias comuns, de acordo com Suely Aradjo (2005, p. 3), deve pautar-
se pela cooperagio governamental. Competéncia concorrente é a
possibilidade de dispor sobre o mesmo assunto ou matéria por mais de uma
entidade federativa, podendo ser plena, no Ambito de seu territério, quando
inexistir legislagdo federal, ou suplementar, quando as normas supram
auséncia ou omissdo de determinado ponto da norma geral nacional, ou
desdobrem seu conteido visando atender peculiaridades locais. Sempre a

legislacdo federal terd primazia sobre as elaboradas concorrente ou
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suplementarmente pelas outras unidades da federagio (BARACHO Jr. et al.,
2010, p.157).

Segundo a CF/88, legislar sobre diretrizes e bases da educagdo
nacional é competéncia privativa da Unido, proporcionar os meios de
acesso a educagdo (natureza administrativa) é competéncia comum 2
Unido, aos estados, aos municipios e ao DF, e legislar sobre educagio é
competéncia concorrente entre todos os entes da federagio.

A educacio é, portanto, um tema complexo em termo de matéria e
legislacdo dentro do ordenamento juridico brasileiro, pois além da
divisio basica apresentada ainda existem: concorréncia cumulativa,
possibilidade de delegacdo de fungdes e interagio entre entes
federativos® de acordo com circunstincias singulares. Nio a toa,
transitam diversas Ac¢des Diretas de Inconstitucionalidade (ADIs) no
Supremo Tribunal Federal ao longo de sua existéncia, afinal nem os
préprios legisladores conseguem manejar habilmente suas fun¢des sem
esbarrarem nos limites impostos pela Constitui¢io, de modo tal que
suas proposicdes, quando questionadas por sujeitos e entidades
habilitados para tal, podem necessitar da anélise especializada dos/das
ministros/as do STF.

Entender a educagio enquanto competéncia do estado fracionada
entre os diferentes entes federativos e a legislagdo responsavel por
limitar o alcance de cada um desses integrantes como um elemento que
toma corpo conforme a demanda apresentada é importante para se
entender o caso da implementac3o de cotas raciais no ensino superior e
do ensino formal de histéria e cultura africana, afrodiasporica,

afrodescendente e indigena nas escolas, resultantes em leis federais.

* Para ampliar o conhecimento a respeito da complexidade das competéncias juridicas e sobre a
educacao na legislacdo brasileira sugiro conferir os textos de Nina Ranieri e Baracho Jr. et al., constantes
na referéncia bibliogréfica.
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10.639/2003 E 11.645/2008: O CAMINHO LEGAL DAS REIVINDICAGOES

NEGRAS RUMO A PROMOGCAO DA EQUIDADE RACIAL NO CAMPO
EDUCACIONAL

A demanda pelo acesso a educagdo formal e a trajetéria das
reivindica¢cdes do Movimento Negro junto ao governo brasileiro sio
descritas minuciosamente no artigo A lei n. 10.639/03 como fruto da luta
anti-racista do Movimento Negro, de Sales Augusto dos Santos (2005).

Segundo o pesquisador, é possivel comprovar por meio de
documentos que desde a primeira metade do séc. XX as organizacdes
negras colocam em sua pauta a importincia da educagio na luta
antirracista: A Frente negra, o Teatro Experimental do Negro, as
irmandades negras da Bahia do Rio de Janeiro e de Sio Paulo sio
exemplos de grupos negros em prol de melhorias nas condic¢des de vida
da populacgio afro-brasileira do pés-abolicio.

Ainda de acordo com Santos, a Convengdo Nacional do Negro pela
Constituinte, em 1986, responsavel por reunir representantes de
sessenta e trés entidades do Movimento Negro, comprova o quanto a
populacdo negra entende, desde ha muito tempo, a educagio como uma
chave fundamental para a mudan¢a da condi¢io social da populagio
afro-brasileira.

Para a pesquisadora Lucimar Dias:

Essas organizagdes articulam-se em diversos momentos da histéria
brasileira, com a¢des mais contundentes em determinarnados periodos —
por exemplo, na década 1970, na qual ocorre uma vigorosa rearticulagio
desse segmento, tendo seu dpice em 1978, com a criagdo do Movimento
Negro Unificado (MNU). Também s3o marcos histéricos importantes as
acdes empreendidas no ano de 1988, centendrio da Aboli¢do, e no ano de
1995, quando se rememorar os 300 anos da morte de Zumbi dos Palmares, e,
em 2001, na época da III Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminag¢io Racial, Xenofobia e Intolerdncia Correlatas, em Durban, na
Africa do Sul (DIAS, 2011, p.179).



106 e Relacées raciais e educacdo no Brasil e no Para: trilhas da educacéo antirracista

Em pouco tempo, essas mesmas liderancas perceberam que a
escola formal como era concebida se tornou mais um instrumento de
operacionaliza¢cio e manutencio das desigualdades raciais, por isso,
passaram a requerer também o ensino da histdria africana e afro-
brasileira no que hoje sio denominados ensino fundamental e ensino
médio.

Entretanto, somente na segunda metade da década de 1990 as
reivindicacdes de interferéncia na perpetuagio do racismo dentro das
escolas comecaram a ser atendidas. O governo federal comegou, por
exemplo, a revisar o material diditico adotado pelas escolas
restringindo, solicitando reedi¢do e até excluindo livros didaticos e
paradidaticos cuja representacdo da populacdo negra e sua histéria se
davam a partir de esteredtipos e caracteristicas negativas como a falicia
da inferioridade racial, a subserviéncia e a submissio histérica,
equivocada e intencionalmente atribuidas a esse grupo social.

E preciso reconhecer as esferas municipais e estaduais como
pioneiras na criagio e adogdo de normativas e atos legislativos de modo
geral por uma agenda antirracista dentro das institui¢des
governamentais.

A Constituicdo do Estado da Bahia previu, em 1989, no Art.275, IV,
a “adequagio dos programas de ensino das disciplinas de geografia,
histéria, comunicagio e expressio, estudos sociais e educagio artisticas
arealidade histdrica afro-brasileira, nos estabelecimentos estaduais de
19, 2° e 3° graus” (SILVA Jr., 1998, pp.106-107).

As leis orgénicas municipais de Salvador, de Belo Horizonte, do Rio
de Janeiro (todas promulgadas no ano de 1990) e de Teresina (1999)
comecaram a adotar medidas antirracistas na educagdo. Para além das

leis organicas, leis municipais/distritais foram criadas em Porto Alegre
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(6.889/91), Belém (7.685/94), Aracaju (2.221/94 e 2.251/95), Sdo Paulo
(11.973/96), Teresina (2.639/98), Brasilia (1.187/96), etc.

Com tantas mudancas juridicas regionais a respeito do tema, no
ano de 2003 o entio Presidente da Reptblica, Luiz Inédcio Lula da Silva,
finalmente alterou a lei de diretrizes e bases da educag¢io nacional, lei
9.394/96, acrescentando a ela a lei 10.639, seguida/aperfeicoada pela lei
11.645/2008.

A lei 10.639/03: “Altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagio nacional, para incluir

no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica

‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira’, e d4 outras providéncias”*:

0 PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contetdo programadtico a que se refere o caput deste artigo incluiréd o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicio do povo negro nas areas social, econdémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteddos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdao
ministrados no 4mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educagio Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calenddrio escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

* Lei disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em:
22.12.2023.
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Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

O vetado artigo 79-A previa cursos de capacita¢do para professores
contando com a participagio de entidades do movimento negro, das
universidades e de outras instituicées de pesquisas pertinentes a
matéria.

Na razdo utilizada pelo presidente do Congresso para o veto ao
artigo estd a explicacdo de a Lei n. 9.394, de 1996, nio disciplinar nem
mencionar o curso de capacitagio de professores para o tema
determinado. Essa informac¢3do merece atencio especial, pois influencia,
em parte, o problema sobre quem forma e qualifica professores/as para
as relagdes étnico-raciais, abordado mais a frente.

Por sua vez, a lei 11.645/2008 “Altera a Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir

no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica

‘Hist6ria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena™”>.

0 PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com a seguinte redagdo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programadtico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagio da populagio
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histdria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacgio da
sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢es nas dreas social,

econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

® Lei disponivel em:https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2008/lei/111645.htm. Acesso
em: 22/12/2023.
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§ 2° Os contetidos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas dreas de educagio artistica e de literatura e histéria
brasileiras” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacio.

Brasilia, 10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Reptblica.

O caminho juridico percorrido pelos movimentos sociais negros e
pelos/as intelectuais afro-brasileiros/as engajados/as levou mais de
meio século para conquistar a criagdo de leis federais de promocio da
igualdade racial dentro do sistema educacional institucionalizado, isto
é, para todo o territério nacional. Mas isso nio é o bastante segundo
Santos (2005, p. 34), pois as leis federais sdo vagas e deixam lacunas a
serem suplementadas por estados, municipios e Distrito Federal.
Entretanto, as leis regionais e locais foram criadas antes das leis
federais, alterd-las para caberem na hierarquia juridica é por si s6 um
grande imbrdglio, e criar leis com matéria ja abordada fere varios dos
principios constitucionais.

Para além do problema legal e burocritico, ha também o
financeiro, pois diante das diferentes possibilidades de atuac¢io gragas
as distintas competéncias entre os diversos 6rgdos em variados niveis
governamentais, os tramites entre as diferentes entidades estatais
podem emperrar a implementacio e a aplicacdo efetiva das leis pela
falta de or¢amento.

Como essas leis dizem respeito a uma parcela da populagio
brasileira deliberadamente alijada na histéria do pais, como nio é do
interesse da elite financeira sua consolidacio, fica a cargo de cidadis/os
politicamente engajados/as, de intelectuais e professores/as
académicos/as atentos/as as necessidades de diminuicio da

desigualdade racial e social, de movimentos sociais coordenados, das
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instituicdes de ensino e da populagio como um todo exigirem o
cumprimento das leis, a aprimora¢io das possibilidades de suas
execucdes e a fiscalizacdo de seu cumprimento, de acordo com as

especificidades locais.

A EXECUCAO DAS LEIS NAS ESCOLAS FEDERAIS, ESTADUAIS, MUNICIPAIS
E/OU DISTRITAIS E AS COTAS RACIAIS NO ENSINO SUPERIOR

Como € possivel ver nas citagdes anteriores, as leis 10.639/2003 e
11.645/2008 nio instruem expressamente como devem ser executados,
em ambito nacional, seus temas. Para isso, as leis estaduais e municipais
se tornam, consequentemente, responsiveis pelo detalhamento de
como se dardo as diretrizes nas aplicacdes regionais e locais, dado o
carater singular da histéria africana e afro-brasileira de cada lugar. O
impasse reside, como ja explicado, no fato de estas leis terem sido
propostas em grande parte dos estados, municipios e DF antes da
criacdo das leis federais.

Os conceitos de competéncias exclusiva, privativa, comum e
concorrentes, assim como a complexa relacdo entre elas sio essenciais
para entender como se articulam as ag¢des educacionais de cada regido
para a educagio étnico-racial. E compreender esse funcionamento
significa saber em quais esferas é possivel cobrar de cada ente
federativo a aplicagio da lei, uma a¢ido importante para quem atua na
luta antirracista e pela equidade racial.

Enquanto o estado da Bahia prevé os estudos de geografia, histéria,
comunicagio e expressio, estudos sociais e artes como responsaveis por
celebrarem as leis federais de promog¢io da histéria e cultura africana,
afro-brasileira e indigena, no Distrito Federal o “estudo da raga negra”,
de acordo com a lei distrital 1.187/96, é trabalho da secretaria de

educagdo, responsivel por revisar seus proéprios curriculos para
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adequarem-nos a lei, de modo que a qualificacio e o constante
aprimoramento diante do tema racial seja uma matéria de
responsabilidade do executivo. Portanto, a previsio de verba para a
formagio continuada de professores/as deve estar prevista no
orcamento anual do governador distrital, encarregado por contratar
servicos e promover cursos, seminarios e debates com a participac¢io da
sociedade civil.

Algumas questdes relativas a essa dinimica entre esferas de
poderes, institui¢des educacionais e promoc¢do de igualdade racial
surgem, entao.

Se a maior parte dos/as intelectuais negros/as e dos movimentos
sociais ndo ¢é composta por professores/as, nem profissionais
qualificados com a didatica adotada pelas institui¢Ges estatais, como
lidar com a escassez de profissionais para o trabalho de qualificar
professores/as e escolas? Quem sio os/as profissionais dentro do ensino
superior aptos/as a ensinarem essa nova area dentro do saber formal?
Quais si3o as inclinagdes ideoldgicas desses/as profissionais? Quais suas
crencas pessoais a respeito do racismo no Brasil? Quais sio suas
habilidades em lidar com saberes cada vez mais diferenciados em
relacdo a formac3o anterior as leis? E preciso ser negro/a para lecionar
as novas disciplinas com eficiéncia e eficicia? Existem departamentos
interdisciplinares dentro das universidades capazes de atuarem junto
as licenciaturas para que futuros/as professores/as ja saiam de suas
graduagoes (cons)cientes das novas legislacdes e de seu papel?

Levanto essas questdes para sua reflex3o, caro/a leitor/a, embora
algumas delas estejam respondidas dentro deste capitulo.

Antes de prosseguir com a questio da especializagio em nivel
superior, eu sumarizo, com alguma critica, o histdrico das cotas raciais

nas universidades brasileiras.
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7

Aprovada somente em 2012, a lei federal 12.711 é um passo,
novamente tardio, em relacdo a luta contra a desigualdade racial. Ela
chega na esfera federal nove anos depois da primeira instituicio de
ensino superior, a saber a Universidade Estadual do Rio de Janeiro,
adotar uma reserva de 50% das vagas de graduacdo para estudantes
pretos/as e pardos/as. A Universidade de Brasilia foi a primeira federal
a adotar o sistema de cotas, em 2004.

Apés essas duas instituicdes, seguiu-se uma adocio do sistema de
cotas raciais crescente e pouco padronizado: na identificagio dos/as
candidatos/as, no percentual de vagas, na aplicacio, no
acompanhamento de cotistas, etc. A partir disso surgiram debates sobre
interseccionalidade entre raca e classe dos/as novos/as graduandos/as,
pois pesquisadores/as ndo entravam em um consenso sobre ser mais
importante a manutenc¢io do sistema de reparagdo racial ou a adogio de
um sistema de oportunidades para as classes menos abastadas,
independente da pertenca de raga.

Esse tipo de debate, é importante lembrar, se deu porque
brasileiros/as continuam se negando a reconhecer o racismo como um
problema estrutural, uma barreira responsivel por impedir a
prosperidade financeira e social de sujeitos negros. A adog¢io de cotas
como se da hoje, baseada na raga e na classe social é problemditica
porque minimiza os efeitos do racismo ao presumir que o destino de
brancos e negros pobres é o mesmo no mercado de trabalho, quando o
racismo, e aqui falo de algo 6bvio, independe da classe social. O fato de
a maioria da popula¢io pobre ser composta por negros/as nio implica
que diante das mesmas qualificacbes as pessoas negras serdo
selecionadas em detrimento de pessoas brancas. Na prética se observa

o oposto.
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A confusio entre pobreza e negrura se da porque a elite econémica
e intelectual brasileira insiste em no reconhecer o racismo como um
dos grandes pilares da desigualdade social e, mesmo sem ter coragem
de externalizar isso, segue acreditando que negros/as sio inferiores por
falta de capacidade; ou finge isso, para que mesmo diante de politicas
publicas e ag¢des afirmativas, brancos/as permane¢am com mais
beneficios pela vida do que negros/as.

E inaceit4vel que intelectuais e pesquisadores/as competentes nio
consigam isolar categorias sociais e analisi-las singularmente para fins
didaticos apenas quando se trata da interseccio especifica entre raca e
classe. Categorizacgio e isolamento de elementos para sua compreensio
é a pratica basal da ciéncia ocidental ha milénios.

As poucas justificativas que dio conta dessa miopia sdo: a limitacio
arrogante do lugar de fala branco, incapaz de reconhecer sua
parcialidade e impossibilidade de dar conta de explicar e interferir em
todas as coisas do mundo (SPIVAK, 2010) e o pacto narcisico da
branquitude (BENTO, 2002) também denominado de contrato racial por
Charles Mills (2019).

Apesar dessa grave debilidade, sdo as pessoas com maior acesso a
educacdo proporcionada pelas universidades brasileiras quem se
licenciam e se tornam professores/as. Como € possivel constatar na
linha cronolégica das leis 10.639/03, 11.645/08 e 12.711/12 os/as
primeiros/as responsaveis por ensinar criancas e adolescentes sobre
histéria, cultura e, em certa medida, epistemologia africanas, afro-
brasileiras e indigenas nas escolas sequer passaram pelo debate racial
durante suas licenciaturas.

H4 diversos estudos publicados sobre raca e educagio no Brasil que
comprovam o ntimero baixo de graduados/as negros/as mesmo apds a

politica de cotas, logo é possivel inferir que antes dela entrar em vigor
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0o numero era menor ainda, por conseguinte, sabe-se que em sua
maioria os/as professores/as de ensino fundamental e médio -
brancos/as - foram quem se tornaram responsaveis por educar criangas
e adolescentes para as relagdes raciais.

Sabe-se que, enquanto imperar o pensamento supremacista
branco, as politicas de reparacio racial serdo contaminadas pelo olhar
desvirtuado do branco. Essa é uma realidade com a qual é preciso lidar,
uma vez que os espacgos de poder sio ocupados quase exclusivamente
por pessoas brancas. Um problema em aberto, que requer constante e
permanente revisao.

S3o esses sujeitos quem passaram a ter a obrigatoriedade, com boa
vontade ou nio, de ensinar a nova perspectiva determinada por lei, sem
preparo anterior, sem sensibilizacio institucional para as relagdes
étnico-raciais, sem metodologias ou planos de aulas para orientarem as
novas e necessarias abordagens.

Esse é um problema a nivel nacional ainda enfrentado nas mais
distintas esferas legais, educacionais e até interpessoais, afinal é
inegavel o racismo e sua reconfiguracio no Brasil. Os nimeros de
desisténcia negra nos anos escolares é um dos comprovantes dessa
prética por parte de professores/as e dire¢do escolar.

Independente do disposto, esses/as profissionais precisam se
qualificar como podem/conseguem para atenderem as entio novas
exigéncias legais.

Inicialmente, a implementacdo da lei nas escolas foi uma panaceia
epistémica resultado de preconceitos arraigados no nivel pessoal, falta
de preparo e conhecimento do tema, limitagées da/na agenda
antirracista escolar, projetos com resultados diferentes das intengdes
por causa do despreparo, enfim, uma diversificada (md) sorte de

desastres porque faltou, e ainda falta, uma organizacao/sistematizacdo
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institucional comum - e minima no quesito de orientar a aplicagio em
sala de aula - a ser seguida, tanto por causa do problema da divisdo de
competéncias juridicas na educagio, quanto por causa da previsio legal
de variacdo conforme a regifo educacional.

E importante observar e reconhecer o esforco pessoal de
alguns/mas professores/as e escolas para se qualificarem quanto ao
tema, hd solicita¢des nas Secretarias de Educagio e no Ministério da
Educa¢io (MEC) para qualificagdo, assim como variadas e criativas
iniciativas para aplicar as leis dentro das escolas, outro exemplo do DF
é o projeto Mulheres Inspiradoras®.

Também hi uma movimenta¢io do MEC com pesquisadores/as
organizados/as autonomamente com o objetivo de orientar, como
podem e com o também possivel alcance, professores. Hi vdarias
iniciativas subsidiadas pelo ministério, coletineas e livros como
“Educagdo antirracista” organizada pela Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD), (2005), e o co-
subsidiado “Educag¢do infantil, igualdade racial e diversidade”
organizado pela professora doutora Maria Aparecida Silva Bendo (2011),
sdo exemplos dessas parcerias.

Entretanto, o préprio territério escolar se torna um campo de
embates e disputas, no qual professores/as precisam brigar para que a
agenda antirracista seja minimamente cumprida. Esse tipo de problema
se apresenta das mais criativas formas e pesa tanto sobre o individuo,
quanto sobre as organizacGes. Minha experiéncia como negra

estudante, pesquisadora e especialista no tema é a de que a falta de

© Projeto de formagao continuada de profissionais da educacédo idealizado pela professora Gina Vieira,
do DF. Foi premiado e solicitado pelos/as cursistas ao ponto de se tornar politica publica local. Embora
pareca ser voltado apenas para o género, o projeto trabalha a interseccionalidade de género e raca na
literatura com o intuito de fomentar leitura e escrita nas escolas publicas.
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fiscalizagio do cumprimento da lei e de (re)qualificacio dos/as
profissionais de educagio de forma sistematizada sdo as principais
causadoras desse contexto, ainda assim sdo sé dois fatores em um
mundo real de intera¢des causados pelo racismo epistémico, sistémico,
estrutural.

Ainda no sentido de reconhecer as iniciativas singulares,
professores/as se empenham em participar de cursos oferecidos pelas
instituicdes qualificadas e registradas, em alguns estados e no Distrito
Federal existem até parcerias entre escolas e a Universidade para a
formacdo continuada de professores, cujo objetivo principal é sanar
essa falha, substituir a perspectiva equivocadamente enviesada na
formacgao docente, mas reitero o quanto essas politicas sdo pontuais e
nio dio conta da demanda nacional como um todo.

E a partir da maior insercio de pessoas negras nas universidades,
com a adogdo da politica de cotas, que se pode pensar em uma nova
problematizac¢do acerca do processo de ensino e aprendizagem entre
diferentes ragas.

Professores/as sdo pressionados/as a sairem do marasmo
epistémico e conhecerem outras fontes de concepc¢io de mundo, outras
cosmopercepgdes’, outras epistemologias, graduandos/as lidam com a
compreensdo do mecanismo tradicional de ensino e aprendizagem, e
conseguem formular de modo mais consistente suas duvidas, criticas
aos modelos vigentes, suas sugestdes criativas sdo postas em debates e
todo o sistema de ensino superior ganha em diversidade.

Evidentemente esse é mais um campo de tensdes, disputas, debates

acirrados e incongruéncias, mas é a partir do didlogo, nem sempre

7 Termo utilizado pela cientista politica e socidloga nigeriana Oyeérénke Oyéwumi (2002). Segundo ela,
a cosmopercepgdo (world-sense) € uma maneira mais inclusiva de descrever a concepgédo de mundo
por diferentes grupos culturais, para além do limitado ponto de vista (worldview) ocidental.
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amistoso, de sujeitos diferentes que se pode comecar a vislumbrar
alguma mudanga, seja ela no cendrio educacional como um todo, seja ela
na subjetividade dos/as envolvidos/as. Em diferentes dimensdes, é a

sociedade que sai ganhando com isso.

PESQUISADORES/AS ENGAJADOS/AS, DEPARTAMENTOS INTERDISCIPLINARES E
CLUSTERS NAS UNIVERSIDADES, PASSOS SUBSEQUENTES DE ANTIGAS
REIVINDICACOES

A década de 2015 a 2024 foi adotada pela ONU como a década
internacional de afrodescendentes. Em assembleia geral os paises
reconheceram “a necessidade de reforgcar a cooperagio nacional,
regional e internacional em relacio ao pleno aproveitamento dos
direitos econ6micos, sociais, culturais, civis e politicos de pessoas de
afrodescendentes, bem como sua participacdo plena e igualitiria em
todos os aspectos da sociedade”®.

Na préatica isso implica diretamente em objetivos a serem
alcancados pelos paises da organizagio, assim como o levantamento e a
distribui¢io de verba para que tais objetivos sejam alcangados.

De modo geral, é possivel encontrar clusters nas universidades
estadunidenses, africanas e europeias, centros de pesquisa e de estudos
interdisciplinares sobre afrodescendentes, e cito o Afro-Latin American
Research Institute da Universidade de Harvard que avoca a si como o
construtor do campo de estudos afro-latino-americanos, uma
autodenominagdo questiondvel, mas inegavelmente uma iniciativa
dotada dos meios financeiros, profissionais e simbélicos para tal.

Certamente a questdo financeira e o prestigio das entidades dentro

dos paises da organizac¢io interferem em como cada um deles lida com

® Disponivel em: http://decada-afro-onu.org/plan-action.shtml. Acesso em: 10/01/2024.
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essa proposta de ampliar o conhecimento sobre os enfrentamentos
causados pelo imperialismo e pela colonialidade branca na populagio
afrodiaspoérica.

No Brasil é antiga a organizacio de Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros (e indigenas), os NEABs, nas universidades, assim como é de
longa data a existéncia de pesquisadores/as negros/as engajados/as:
Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento, Abdias do Nascimento, Milton
Santos, Sueli Carneiro, dentre outros/as, sio apenas alguns/mas dos/as
mais reconhecidos/as intelectuais.

Entretanto, é preciso reconhecer que o cendrio a partir das cotas
se modificou e se tornou um passo a mais na consolida¢io da luta
antirracista.

Recentemente, mais uma vez em atraso, as universidades
brasileiras passaram a aperfeicoar a sistematizacio dos estudos de raga
e podemos presenciar em tempo real a criagio de departamentos
interdisciplinares nas diferentes licenciaturas, mas nio sé nelas, para
que graduandos/as se formem com o requisito de conhecimento da
diversidade racial e com o compromisso de fomentar e fortalecer a luta
antirracista no exercicio de sua profissio.

E preciso repetir que essas sio iniciativas singulares adotadas por
cada universidade dado o carater de sua autonomia, somado as questdes
educacionais anteriormente apresentadas.

Também € preciso reconhecer e exaltar cada pesquisador/a
antirracista ao longo da histdria universitiria por seus esfor¢os. Nem
todos/as se tornaram conhecidos/as como os/as intelectuais citados/as,
mas cada um/a foi/é uma peca de eximia importincia para a mudanca
do cendrio racial e social, é a partir das contribui¢des deixadas que se
pode, hoje, estruturar disciplinas, nicleos de estudos e pesquisas,

departamentos especificos. As leis impdem cumprimento em territério
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nacional, mas os direcionamentos e pistas sobre como cumpri-las estio
nos trabalhos desses/as pesquisadores/as engajados/as, pioneiros/as e
muitas vezes solitirios/as, além de desacreditados/as, até parias no
ambiente académico.

Trabalhos como: “A Sociologia do negro brasileiro” (MOURA, 1988);
“Rediscutindo a mesticagem no Brasil” e “O negro no Brasil de hoje”
(MUNANGA,1999 e 2006); Stuart Hall “A Identidade na pé6smodernidade”
(HALL, 2006) e Paul Gilroy “O Atlantico negro” (GILROY, 2001);
“Necropolitica” (MBEMBE, 2018), “Preconceito racial de marca e
preconceito racial de origem” (NOGUEIRA, 2007) etc. foram essenciais
para que se pensasse mais e com maior complexidade sobre as questdes
raciais no pais e também suas dindmicas dentro dos espagos de poder,
incluindo universidades e escolas.

Hoje, gracas a todas essas pessoas, e aqui incluo tradutores/as, é
possivel pensar com maior propriedade em como a educagdo pode se
tornar, finalmente, uma aliada na luta antirracista.

E importante ressaltar que a sabedoria da populacio afro-brasileira,
mesmo quando n3o diretamente reconhecida como tal pela sociedade -
refiro-me aos saberes de terreiros, as histérias orais passadas
geracionalmente, aos modos de vida quilombolas, por exemplo -
continuam sendo de grande importincia para pensar a educa¢do em
todos os niveis citados dentro das institui¢des formalmente legitimadas/

obrigadas por lei para abordarem as rela¢des étnico-raciais.

CONCLUSAO

H4 muitos desafios para a Aplicacio competente das leis
10.639/2003 e 11.645/2008 nas escolas, elas enfrentam a cultura racista,

colonial, imperialista, supremacista e patriarcal do sistema mundo
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capitalista, pois o Brasil ainda é um pais reaciondrio, herdeiro de
preconceitos europeus.

Algumas das forgas mais potentes contririas as leis dentro das
escolas sio a burocracia juridica e a falta de conhecimento de
professores/as das leis sobre educagdo. Infelizmente nio é prética
recorrente que professores/as saibam com propriedade a lei de
diretrizes e bases da educacio, os pardmetros curriculares nacionais e
as demais leis regionais e locais sobre educagdo. Esses ordenamentos
costumam ser estudados durante a graduagio, depois sdo esquecidos,
na maioria das vezes, ou revisitados parcialmente.

Mas essa incumbéncia nio pesa exclusivamente sobre
professores/as, o povo brasileiro de modo geral sabe pouco e exige
pouco o cumprimento de leis em suas vidas, uma atitude passivel de
transformacio a partir da mudan¢a nas praticas socioculturais,
entretanto os entraves sio fortes, nem mesmo os/as profissionais
habilitados/as para criar, fiscalizar e aplicar leis demonstram destreza
em seu oficio, e a recuperacido de conceitos bésicos do direito e a
demonstracdo de agdes sobre inconstitucionalidade das leis sdo
exemplos contundentes de que o Brasil ainda engatinha enquanto nac¢io
orientada por uma constitui¢io e demais regulamentos juridicos.

A parte que cabe aos/as profissionais da educac¢io nos diferentes
niveis é fazer dela um exemplo do que é possivel transformar quando se
tem comprometimento real e desejo genuino de mudanca.

Por parte do movimento negro organizado, mudancas na educagdo
formal s3o reivindicadas hid mais de cem anos, e esse desejo tem sido
transformado em agio ao longo da histdria brasileira, tanto através de
cobrancas as autoridades competentes, como por meio de
fortalecimento da comunidade negra para além do didlogo institucional

e sua articulagio independente, pois este € um processo desigual entre



Adélia Mathias ® 121

poderes hierarquizados postos pela histéria de exploragio e
subjugamento da populacio africana e seus descendentes.

Em algum momento da histéria de um pais que caminha rumo ao
bem-estar social, a questdo étnico-racial se tornaria importante, e é no
nascer do século XXI que presenciamos essa importante etapa para
educacio institucional.

Infelizmente n3o é pela conscientiza¢io espontinea dos agentes do
campo educacional que a mudanga ocorre, é preciso a for¢a normativa
das leis e a fiscalizagio constante da populacdo interessada no seu
cumprimento para que se possa mudar uma cultura responsavel pela
socializag¢io de preconceitos e esteredtipos raciais desde a mais tenra
idade.

Ainda assim é preciso reconhecer, comemorar e celebrar esse
momento ansiado por ancestrais negros/as, pois independente da
inclinacdo ideoldgica no quesito racial, cada professor de cada escola e
universidade precisa lidar com leis, politicas publicas e agdes
afirmativas, e ensinar criancas sobre o valor e os diferentes modos de
vida dos povos explorados e escravizados em solo nacional, apesar de
todos os enfrentamentos impostos pela colonizac¢io e pelo pensamento
ainda racista e reaciondrio da elite brasileira.

H4 influéncias de organismos internacionais na aplicacdo de
politicas de inclusido, diversidade e antirracismo, mas é na pratica
cotidiana que cada sujeito encontra a possibilidade de n3o apenas
cumprir leis, mas de também de ser um colaborador para um pais menos
desigual.

Ao que tudo indica, é por meio da prépria educagio que
educadores/as se qualificam para tal tarefa e foi a busca auténoma de
pesquisadores/as famosos/as e anénimos/as, professores/as nos

diferentes niveis da educacio e intelectuais engajados/as que propiciou
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o atual contexto no qual se comega a pensar organizag¢des cada vez mais
estruturadas para lidar com as relagdes étnico-raciais.

Este capitulo tentou dar conta do caminho legal percorrido para
que se chegasse neste momento, com todas as adversidades existentes,
com todos os questionamentos e incertezas de como as leis tém sido
aplicadas nas escolas e universidades, demonstrando algumas das
problemadticas enfrentadas nesse importante campo de disputa por
capital simbdlico.

Também demonstrou alguns pontos de estrangulamento
dificultadores da execucdo das leis, especialmente a burocracia e a
concorréncia de competéncias das diferentes entidades federativas.

E finalizou reconhecendo as dificuldades e os esforcos vivenciados
para o cumprimento das normativas, lembrando o quanto ainda pesa
sobre as individualidades seu cumprimento, mas aponta para uma
estruturacio coletiva em andamento a qual se pode acompanhar com
olhos atentos e ag¢des diligentes para que se consolide uma maneira
diferente de formar professores/as, facilitadores/as, docentes,
multiplicadores/as e transformadores/as de saber para um incontéavel

namero de aprendizes.
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A EDUCACAO ANTIRRACISTA COMO DIREITO HUMANO:
PERCEPCOES DE ADOLESCENTES E JOVENS

Jagana Lima Bougas Correia
Lucimar Felisberto dos Santos

APRESENTACAO

O racismo, enquanto um fendmeno estrutural, afeta as mais
diferentes sociedades. J4& hd um consenso entre muitos
pesquisadores/educadores de que a desconstrucio do racismo precede
de ag¢des antirracistas, que podem ser implementadas no campo da
Educacio. Neste cendrio, as institui¢ées de ensino constituem espacgos
privilegiados, por representarem papéis fundamentais no processo de
construcdo e difusdo do conhecimento. Mesmo as escolas de ensino
Bésico constituem espacos singular para a efetivagdo da educagio para
as relagdes étnico-raciais.

Educar para a relagdes-étnico raciais se apresenta como uma
demanda do sistema educacional brasileiro, sobretudo, apéds a
aprovagio da Lei n. 10.639/2003, posteriormente alterada pela Lei n.
11.645/2008 (BRASIL, 2012). Vale sempre a pena pontuar que tais
legislacbes trouxeram em suas disposi¢des a proposta de
implementacio de a¢des de reformulagio pedagégica visando
ressignificar o processo de aprendizagem das/os estudantes.
Pontualmente, tratam da obrigatoriedade da inclusio da temdtica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos curriculos do Ensino
Fundamental e Médio.

Ao aprovar mudancas na Lei de Diretrizes e Bases da educagio

brasileira (LDB/9394), de alguma forma, a classe politica brasileira
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reconhece permanéncias das praticas monoculturais que culminaram
historicamente na construgio de curriculos eurocéntricos que
privilegiaram a cultura branca. A Lei n. 10.639/2003 foi promulgada em
9 de janeiro de 2003 pelo presidente da época, Luiz Inécio Lula da Silva.
Em 10 de margo de 2008, esse mesmo presidente assinaria a lei 11.645,
ampliando a ac¢do da primeira lei ao incluir, dentro da temdtica
obrigatéria, o contetido da "histéria e cultura indigena". Desde ent3o,
estratégias variadas que miram a equidade socio-racial e o
empoderamento das pessoas negras e indigenas - pela construgdo de
um pensar critico, pelo reconhecimento das suas histérias e
contribuicdes para a formacgdo social e cultural do nosso pais - vém
sendo elaboradas e transformadas em propostas didaticas.

S3o vérios os pesquisadores/educadores que enfatizam a legislacdo
antirracista como uma politica afirmativa que visa combater ao racismo
e as violéncias raciais de carater epistemoldgico, a partir da correcio de
desigualdades, da constru¢io de oportunidades iguais para os grupos
étnico-raciais historicamente excluidos e da inclusio das diferencas nas
praticas educacionais. Defendem a sistematiza¢io de um curriculo que
valorize a histéria, a cultura e a identidade dos diferentes sujeitos
racializados (GOMES, 2013). Com esse sentido, ratificam argumentos
daqueles que ja denunciavam que a superagdo do racismo, bem como a
busca da equidade socio-racial, passa também pelo seu reconhecimento,
com énfase no entendimento de seu impacto na construgio da nossa
sociedade (CAVALHEIRO, 2001).

Compreendemos curriculo como tudo aquilo que se relaciona com
a producio do conhecimento, sendo a base para a construgio dos meios
que o efetive; da transmissdo daqueles historicamente produzidos e das
formas de assimild-los. Assim, na Educac¢do Bésica, o curriculo escolar

desponta como o principal campo de materializa¢io das propostas da
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legislacdo antirracista’. Um campo que apesar de disputar narrativas,
reformulado a longo prazo, tem a possibilidade de ser fio condutor da
transgressdo social que promoc¢ido da educagio como pratica de
liberdade pretende alcangar, tendo como alvo preferencial as alunas e
os alunos negros e indigenas (HOOKS, 2013). E a quest3o aqui é menos
racial que social. Fundamentalmente porque a desigualdade social é
uma das principais expressido do racismo. De acordo com Andrade e

Oliveira 2021,

Os indices de exclusdo e repeténcia, a evasio e o atraso escolar e os
problemas intraescolares sio mais frequentes entre os alunos negros, o que
demonstra que o racismo e a desigualdade racial que operam na sociedade,
reverberam também na escola, institui¢io social que tem o dever de
desconstruir essas realidades, contribuindo para a equidade social
(ANDRADE; OLIVEIRA, 2021, p.62).

Ao fim e ao cabo, a legislacdo antirracista, resultado das lutas dos
Movimentos Negros, visou especificamente colocar reparo ao modelo
brasileiro de relagdes raciais que consagrava e eternizava as
disparidades entre brancos, negros e indigenas em nosso pais. Um
modelo que se encontrava sistematizado na produc¢io do conhecimento
historicamente transmitido no curriculo escolar tradicional. Lidando
com o que estava posto com essa tradi¢do, que concedia centralidade e
superioridade a visdo europeia sobre as outras visdes de mundo, a
Educacdo Antirracista surge com a proposta de equidade social e de
empoderamento das populacdes negras, que encontra na cor, a
explicitacdo da desigualdade, convergindo na concretizagdo de direitos
humanos, ao valorizar a dignidade humana. Estamos hi duas décadas
da sistematizacdo desses encaminhamentos, e seus resultados vém

sendo observados.

'O curriculo escolar é composto de outros curriculos, como o social, o oculto e o estruturador.
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Estudo sobre os desdobramentos das leis 10.639 e 11.645 e sobre a
importancia de se trabalhar a diversidade no universo escolar; sobre a
atuacdo do professor na efetiva implementacio das leis nas escolas
brasileiras; bem como sobre a percepg¢do de professores e professoras a
respeito desse processo, vém sendo realizados (GOMES, 2016; ALVES;
SANTOS; TEIXEIRA, 2022). Até mesmo a autorreflexdo feita por
professoras que atuam no Ensino Basico acerca da mediagdo didatica
envolvendo as rela¢des por elas estabelecidas com alunos, gestores e
outros professores ja foi teorizada, para oferecer possibilidades
metodolégicas a implementacio de uma pedagogia antirracista
(CASTRO; SANTOS, 2021). Neste trabalho, buscamos tratar o problema a
partir das impressdes produzidas em alunas/os pretas/os, pobres e
periféricas/os envolvidas/os nesse processo, e nio considerando
somente suas vivéncias em sala de aula como estudante. No espaco deste
texto, priorizamos suas avaliacbes do processo formativo, suas
percepgdes criticas sobre a realidade social a partir da experiéncia de
contato com o novo conteido proposto e com as mais diversas
estratégias didaticas apresentadas a elas e eles visando combater o

racismo e a discriminacio.

A EDUCAGCAO ANTIRRACISTA COMO DIREITO HUMANO E A ATUACAO DOS
MOVIMENTOS SOCIAIS

J&4 podemos considerar que hd consenso entre os educadores que as
Leis 10.639/03 e a 11.645/08 sdo marcos legais. Funcionam como uma
ferramenta antirracista ao estabelecer a obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas brasileiras,
visando combater o racismo e a discriminacio na medida que
promovem uma educagio inclusiva e equitativa. Esta modalidade de

educagio é um direito humano fundamental tendo em vista que
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apontam para a garantia de igualdade de oportunidades e de justica
social para todos os alunos, independentemente de sua raca ou etnia.
Os movimentos sociais tém sido um pilar na luta pela garantia do
acesso a direitos, especialmente os movimentos negros que foi e tem
sido um elo significativo e multifacetado nos esforcos na drea da
educagio tanto na implementacio dessas leis quanto na construgio de
uma agenda politico-pedagdgica para um curriculo que promova uma
educacgio antirracista no Brasil. No entanto, a problematizacio desse
contexto passa pela reflexdo sobre como essas leis estio sendo
implementadas na pratica. Apesar desses avangos expressivos, ainda ha
desafios a serem enfrentados para que a educagio antirracista se torne
uma realidade em todas as escolas do pafs. Isso implica,
fundamentalmente, em um trabalho continuo de conscientiza¢io da
comunidade escolar, da formac3o de professores e de uma (re)adaptagio
curricular que ultrapassa o tempo. Consideramos que para a
implementacdo efetiva dessas leis se requer uma abordagem que
considere dimensdes das condi¢des racial e econdmica, bem como
outros fatores que constituem o que aqui chamamos de vulnerabilidade.
No ambito deste capitulo, argumentamos que as questdes
relacionadas a vulnerabilidade social também devem ser levadas em
conta nas estratégias didaticas, especialmente quando se trata de
grupos como aqueles com deficiéncia cognitiva, os PcD, e aqueles que
vivem em situagdes de rua ou em dareas dominadas pelo crime
organizado. Ou seja, defendemos que a exclusio social, a pobreza e as
desigualdades econ6micas sdo fatores determinantes que afetam a vida
das/os educandas/os e de educadores e, consequentemente, prejudicam
o desenvolvimento escolar. Entretanto, sem sombra de davida, os dados

vém evidenciando que a condi¢do racial, no mais das vezes, se sobrepde
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nesse processo, inclusive intensificando a fragilidade dessas/es
alunas/os (CAVALHEIRO, 2001).

Para além de a vulnerabilidade social ser um dos fatores que podem
afetar a capacidade dos adolescentes e jovens de se beneficiarem
plenamente dos curriculos inclusivos, ressaltamos que a suscetibilidade
a que estdo expostos os grupos de individuos que estio a margem da
sociedade, pessoas ou familias, pode ser entendida como uma barreira
adicional ao aprendizado, refor¢ando a discriminagio e a exclusio
social. E esse ndo é um dado novo. O argumento ja foi defendido pelo
sociblogo Pierre Bourdieu que chamou a atencdo para o fato de a
heranca familiar, especialmente a cultural, ter relagdo significativa com
o desempenho escolar. Ele também discutiu o papel da escola na
reproducio e legitimac3o das desigualdades sociais (BOURDIEU, 2002).

Poucos anos antes da publicacdo da anilise de Bourdieu, Carlos
Hasenbalg estabeleceu elo entre a discriminagio racial como grande
causadora da desigualdade social brasileira. Sua andlise foi destacada
em um relatério sobre o protagonismo dos movimentos sociais na
consolidacdo das agdes afirmativas brasileiras, produzido por Vilde
Dorian da Silva Castro e Andréia Clapp Salvado. Segundo as
pesquisadoras,

Em Raga e Oportunidades Educacionais no Brasil, Hasenbalg e Silva (1990)
relatam a desigual apropriacdo das oportunidades educacionais no Brasil e
apontam para os efeitos acumulados da discriminagio racial no Ambito da
educagdo formal. Os autores também apontaram a crescente desigualdade
exposta através de desvantagens sistemdaticas em dimensdes demograficas

e socioecondmicas de qualidade de vida dos negros. Ressaltou-se ainda o

ativismo negro no sentido de detectar e denunciar contetidos racistas na
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educacio e ainda a exclusio de temas como histéria da Africa e do negro no
Brasil com vista a criagio de uma identidade racial positiva.?

Muitas propostas de politicas educacionais apresentadas pelos
movimentos sociais ao longo dos dltimos anos, valeram-se de anélises
como as citadas em suas fundamentacdes. Perspectiva da educacdo
antirracista, que tem se mostrado uma ferramenta eficaz na promogio da
equidade racial e na construgio de um movimento de dentincia ao racismo
em esfera global. Ela contribui para a constru¢io da luta que permite
ampliar o debate sobre as questdes raciais, mapear e atuar sobretudo nas
atitudes e comportamentos racistas nos ambientes escolares e disseminar
um discurso de igualdade, respeito, diversidade, cidadania e reparagido
histdrica na sociedade como um todo (GOMES, 2017).

Vale ressaltar, uma vez mais, que a educagio antirracista se efetiva
quando a pratica pedagdgica estd comprometida no combate e/ou na
luta contra as desigualdades inerentes as relagdes étnico-raciais; que a
implementacio efetiva das citadas leis requer uma abordagem que leve
em conta tanto a condicio racial quanto outros fatores de
vulnerabilidade. Compreendemos que essa modalidade de educagio, em
todos os niveis de ensino, pode ter o sentido de permitir que os
estudantes conhe¢am a histéria e a cultura da populagio negra além da
perspectiva das agruras da Escraviddo. Também que conhegcam outras
dimensdes politicas dos movimentos sociais negros, inclusive as
econdmica e politica.

Os que trazem essas propostas de a¢des afirmativas acreditam que

a pratica pedagégica reflete diretamente tanto no entendimento do

? Relato de resultado de pesquisa da ProfaElielma Machado no Seminario Internacional Acao Afirmativa:
processos, conquistas e desafios, realizado de 13 a 15 de junho de 2012 na PUC-Rio. Realizacdo do
Nucleo Interdisciplinar de Reflexdo e Meméria Afrodescendente - NIREMA. Disponivel em: SER-Vilde
Dorian da Silva Castro.pdf (puc-rio.br)


https://www.puc-rio.br/ensinopesq/ccpg/pibic/relatorio_resumo2014/relatorios_pdf/ccs/SER/SER-Vilde%20Dorian%20da%20Silva%20Castro.pdf
https://www.puc-rio.br/ensinopesq/ccpg/pibic/relatorio_resumo2014/relatorios_pdf/ccs/SER/SER-Vilde%20Dorian%20da%20Silva%20Castro.pdf
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educando sobre suas identidades e contribui¢des sociais dos seus na
formagdo da nossa sociedade quanto no desenvolvimento de uma
identidade racial positiva e do pertencimento racial. Dai a necessidade
de questionar, por exemplo, se os contetidos relacionados a Histéria e
Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena estdo sendo ensinados de
forma a promover o que se entende como uma transgressio com uma
verdadeira inclusio e valorizacio dessas histérias e culturas. E preciso,
também, verificar se esses contetidos estdo alcancando aqueles alunos
em situacdo de vulnerabilidade, que sdo os mais afetados pelo racismo
e pela exclusio.

Colocar a educacdo antirracista em prética nio é apenas uma
questdo de se cumprir leis, mas sim de promover uma transformacio
profunda no sistema educacional. Vale anotar que entre os muitos
desafios a serem enfrentados para garantir os beneficios da
implementagdo dessa politica educacional, esta a resisténcia por parte
de alguns educadores e institui¢des em abordar questdes raciais em sala
de aula. Conforme a andlise realizada por Cury (2016), a implementag¢io
da educagio antirracista vai além do simples cumprimento das leis.
Requer uma transformacdo profunda no sistema educacional,
enfrentando desafios como a resisténcia de alguns educadores e
instituicdes em abordar questdes raciais em sala de aula e a falta de
formagio adequada dos profissionais (CURY, 2016).

Ao fim e ao cabo, o cendrio nio é de todo ruim. Muitos educadores
compreenderam a proposta de Paulo Freire, no sentido de buscarem
desenvolver em seus educandos a autonomia de ser e de saber,
respeitando-o como sujeito social e histérico, colaborando com
compreensdo e mudangas do mundo social, nos processos inclusivos
(FREIRE, 1996, p. 23). Ao longo da pesquisa para a produgio deste

capitulo, percebemos que os postulados da educacio antirracista ja sdo
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parte das propostas pedagégicas e dos debates sobre revisdo
curriculares. Importa introduzir na andlise os protagonistas desses
debates, entender a percep¢do adolescentes e jovens em relagdo as

propostas didaticas da educagio antirracista.
A EDUCACAO ANTIRRACISTA NA PERCEPCAO DE ADOLESCENTES E JOVENS

Para possibilitar entender a percepc¢io de adolescentes e jovens em
relagdo as propostas didaticas da educagio antirracista, selecionamos um
grupo de participantes do Programa Niteréi Jovem EcoSocial® para realizar
entrevistas. S3o estudantes e ex-estudantes oriundos de varias escolas do
municipio de Niterdi, no estado do Rio de Janeiro. O Projeto faz parte do
eixo Ac¢do Territorial Integrada do Pacto Niter6i Contra a Violéncia e é
realizado em parceria com institui¢des como a Firjan, o SENAI e o SESL. A
politica publica municipal tem como objetivo de capacitar jovens em
situagdo de vulnerabilidade social. Com esse sentido, trabalha a¢des de
urbanismo, servicos sociais e prevencdo secundaria para jovens de 16 a 24
anos que residem em territérios vulneraveis. Sdo 11 os territérios
selecionados para a agao: Morro do Holofote, Morro do Estado, Morro da
Souza Soares, Vital Brasil, Morro do Santo Inicio, Morro do Arroz, Morro
do Cavalio, Vila Ipiranga, Morro do Céu, Morro do S3o José e Morro do
Preventorio. A escolha dos territdrios pela Prefeitura seguiu critérios de
vulnerabilidade social e a possibilidade de desenvolver um trabalho de
campo voltado ao meio ambiente.

Para a nossa pesquisa, ap4s reunido com a coordenagio do projeto,
os adolescentes e jovens foram convidados a participar e fornecer suas

percepgdes em relagio as propostas didaticas da educagio antirracista

* Desde 2018, Niteroi promove a sustentabilidade urbana através do programa Niterdi Jovem Ecosocial
destinado a jovens de 16 a 24 anos em situagdo de vulnerabilidade social.
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através de um termo de consentimento livre. A coleta de dados foi
realizada por meio de um questiondrio qualitativo e quantitativo com
perguntas fechadas semiestruturadas. Este documento foi direcionado
aos adolescentes e jovens estudantes ainda matriculados no Ensino
Fundamental 2 e, também, no Ensino Médio, 36 deles responderam as
questdes em um periodo de 20 dias.

Com a andlise dos dados coletados buscamos identificar as
categorias socialmente construidas e reproduzidas pelo racismo, bem
como a percep¢io dos participantes sobre as leis 10.639/03 e 11.645/08.
O tratamento dos dados apresentados revela uma série de insights
importantes sobre as visdes dos alunos acerca de seu processo educativo
envolvendo as estratégias antirracistas, além de suas experiéncias e
percepgdes em relagdo a educagio como um todo e ao ambiente escolar.
Seus relatos sugerem que, embora haja uma percepc¢io positiva geral
sobre a inclusio e a diversidade racial na escola, ainda existem &reas
significativas que precisam ser melhoradas, especialmente em relagio
ao suporte para alunos em situacio de vulnerabilidade escolar. Isso
inclui uma reavaliacdo dos curriculos da educagio basica para esses
alunos. Os dados aqui compartilhados podem ser tteis para informar
futuras intervengdes e politicas destinadas a promover a educagio
antirracista e a inclusio na escola em unidades especificas.

Importa informar que 88,9% daquelas/es estudantes e ex-
estudantes que responderam ao questiondario sio maiores de 18 anos, os
demais, 11,1%, tém 17 anos de idade. Os rapazes foram maioria, 58,3%. A
mie aparece nas respostas dadas como a principal responsavel pela
criacdo e educacio dos entrevistados: somente 25% pai registrou viver
com o pai e 52,8% respondeu ser a mie a responsavel pelo sustento da

familia. A renda familiar nio ultrapassa a dois salidrios-minimos. A
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maioria concluiu o Ensino Médio (63,9%). Entretanto, 5,6% ainda
buscam concluir o Ensino Fundamental.

A conclusio do Ensino Médio e a faixa de renda familiar indicam
que a maioria das/os aluas/nos provém de familias de baixa renda.
Apesar das implicagdes que a situagdo social possa ter para o acesso € a
qualidade da educacgio recebida, o registro denota o interesse na
emancipa¢do daqueles individuos. Podemos até inferir que ha
preocupacio em rever aquele quadro social descrito por Pierre Bourdieu
referente a heranga cultural das familias historicamente expostas a
vulnerabilidade social, ainda que ele argumente que a escola
desempenha um papel significativo na reprodugio e legitimacdo das
desigualdades sociais (BOURDIEU, 2002). Portanto, além de enfrentar
desafios em termos de acesso a educagio de qualidade, ha evidéncias de
que os alunos oriundos de familias de baixa renda precisam aprender
lidar com as dimensdes relativas ao conhecimento desigual que é
transmitido nos contetdos escolares que, no mais das vezes, nio
privilegiam as herangas culturais dos estudantes oriundos das classes
populares. A partir dessa perspectiva, nio surpreendeu o fato de um
elevado ntimero das/os entrevistadas/os nio entenderem a escola como

um ambiente acolhedor.

Vocé acredita que a escola oferece um ambiente seguro e acolhedor para todos os alunos?

36 respostas

@ Sim
® Nzo

19,4%
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Seguimos a andlise partindo da referéncia dada pelos educandos
que revelaram um quadro de exclusio social envolvendo as suas
pessoas, sem perder o foco que era compreender a recep¢ao dos alunos
em situagio de vulnerabilidade escolar em relagio aos contetidos
inclusos nos curriculos da Educagio Bdasica a partir das leis

mencionadas.

Vocé ja se sentiu excluido socialmente na escola?

36 respostas

@ sim
@ Nao

0 objetivo fundamental deste capitulo é identificar o ponto de vista
dos estudantes em relagio a contribui¢do da legislacdo antirracista na
garantia de uma ressignificagdo e valorizacdo das histérias e culturas
de matrizes africanas e indigenas que formam a diversidade cultural
brasileira. Indagamos sobre seus conhecimentos referentes a cultura
africana, afro-brasileira e indigena; sobre o que do assunto estudaram
em suas respectivas escolas. Uma porcentagem significativa de
adolescentes e jovens nido tiveram contato com as questdes étnicos

raciais relacionadas a populagdo negra e indigena do pais.



Jacana Lima Bougas Correia; Lucimar Felisberto dos Santos ® 137

Vocé sabe o que é cultura afro-brasileira?
36 respostas

® sim
® Nio

N3o podemos ignorar que a revolugio tecnoldgica colocou toda
populacio muito mais perto da informacio, da histéria e memoria, da
literatura dos contetidos pedagégicos, da pesquisa, através do
audiovisual, criando uma nova forma de circularidade de informacgdes
que vem atraindo as/os estudantes. Em tese, esse tipo de conhecimento
e essa nova experiéncia cultural deveria integrar e facilitar o acesso a
essas culturas melhorando também o aprendizado sobre as culturas
africana, afro-brasileira e indigena. Fundamentalmente, levando outras

narrativas histéricas as civilizag¢des.

Vocé ja estudou sobre a cultura indigena na escola?
36 respostas

® Sim
® Nao

77,8%

Elaboramos algumas questdes para tragcar um quadro geral que

contribua na reflexio sobre a persisténcia da necessidade da
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obrigatoriedade das legislacdes antirracista no chdo das escolas. Ainda
que os dados registrem que uma minoria dos alunos presenciou algum
professor ou funcionirio da escola agindo de forma discriminatéria, o
fato de isso ocorrer apds vinte anos de vigéncia da lei 10.639 indica a
necessidade de treinamento e conscientizagio continua do corpo
docente e administrativo sobre a importincia de um ambiente escolar

inclusivo, respeitoso e antirracista.

Vocé ja presenciou algum professor ou funciondrio da escola agindo de forma discriminatéria em

por causa de sua cor ou condigao?
36 respostas

@ Sim
@ Nao

Mas as leis vém produzindo os seus efeitos. HiA uma percep¢io
muito aproximada entre as/os adolescentes e jovens quanto ao papel da
escola na promocgdo da diversidade. Entretanto, juntamente com a falta
de representa¢ido nos contetidos escolares dos temas sobre histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena, destacam a necessidade de
esforgos continuos das/os docentes para promover a diversidade e a
inclusdo na educagdo. O que pode sinalizar claro conhecimento sobre a
proposta legal. Todas/os entrevistados argumentaram que a escola
deveria ensinar mais sobre a cultura afro-brasileira e indigena; todas/os
concordam que a educagio antirracista pode colaborar na promocgio da

igualdade racial e na prevencio da evasdo escolar. Hi aqueles que
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acreditam que mais didlogos sobre o assunto favoreceria a aplicagdo das

legislagdes.

H4d didlogos com os professores sobre o assunto diversidade?

36 respostas

@ Sim
@® Nao

A EDUCAGAO ANTIRRACISTA E O CHAO DAS ESCOLAS DAS PERIFERIAS DO
RIO DE JANEIRO

A falta de representacio nos conteiddos escolares dos temas
relacionados a histéria e a cultura africana, afro-brasileira e indigena
também é percebida por estudantes de outras periferias. Quando
perguntado a Isabela Gongalves, aluna do nono ano de uma escola da do
municipio de Duque de Caxias, no Rio de Janeiro, sobre a importincia
da legislacdo antirracista, ela demonstrou conhecimento relativo sobre
o assunto. Defendeu a necessidade da valorizacio dessas matrizes
culturais por acreditar que “faz toda a diferenga”. Segundo o seu relato,
ela mesma nio sofreu constrangimento por conta de sua condigio
racial, mas entre as/os colegas da escola ja soube de registros casos de
racismo. Conta, por exemplo, que uma colega de sua sala de aula ficou
“bem pra baixo” apés ter sido discriminada por causa de sua cor. De
acordo com os critérios de identifica¢io racial brasileiros, a estudante
pode ser classificada como parda. Entretanto, chama a atenc¢io seu

fenétipo muito préximo ao dos indigenas.
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Apesar de nido considerar as a¢des antirracistas de sua escola o
suficiente, Isabela comenta sobre os efeitos positivos de projetos
implementados em sua unidade escolar que provocaram nos alunas/os
reflexdes sobre as causas raciais; sobre a diversidade racial. “Os
professores conversam muito com os alunos sobre esses assuntos e tudo
o mais”. A estudante é aluna do nono ano da E. M. Prof. Carmem Correa
de C. Reis Braz e mora com a familia em Santa Lidcia, um bairro do 3°
distrito de Duque de Caxias. E um bairro considerado perigoso, devido
ao fato de abrigar também uma das comunidades mais problematicas
da regido, que leva o mesmo nome do bairro. Vale anotar que incomoda

a aluna a forma que a comunidade em que vive é retratada.

Nio é s6 criminalidade. (Na comunidade) As pessoas podem sentar, podem
conversar. Eu ndo acho t3o necessdrio falar ‘Nossa aconteceu isso ou aquilo’.
Nio é uma coisa desastrosa, é um pouco da nossa realidade. As pessoas ja
estdo acostumadas a isso e a tudo mais. Eu nio acho tio estrondoso. E uma
coisa normal, tipo, pessoas vivendo e elas vivem tio magicamente. Tipo,
vocés podem estar reclamando e eles estio 14 vivendo, se ajudando e tudo o
mais. Na minha comunidade acontece coisas muito legais. Tem varios
projetos. Eu acho isso muito legal.

Renan Wesley, estudante da mesma escola de Isabela e morador do
bairro Parque Estrela, no municipio de Magé faz coro as percepgdes
das/os outras/os adolescentes e jovens. Assim como a moradora de
Santa Lucia, é aluno da professora Lucimar Felisberto dos Santos. Nio
por coincidéncia, comenta que tem facilidade em aprender Histdria por
ser a disciplina que ensina “A nossa histéria!”. Mesmo sendo impactado
pelo ativismo de sua professora, o estudante faz coros com os demais
quanto A percep¢do da insuficiéncia de a¢des para deixar as pessoas
cientes do que é o racismo ou a diversidade racial.

O caso de Yuri Marinho vai na contramio da Histéria. O estudante

que conclui o terceiro ano do Ensino Médio em 2023 em uma escola
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estadual localizada no municipio de Magé, onde mora, argumenta que
apesar de considerar o assunto importante “nenhum professor fala
sobre isso, a ndo ser no Dia da Consciéncia Negra”. Comenta que a escola
até “ensina coisas que podem ajudar na vida, tipo: conhecimentos,
habilidades e valores que a gente usa para tomar decisdes e conseguir
emprego. Mas nio valoriza a histéria e cultura africana, afro-brasileira
e indigena nos conteidos que ensina”.

De acordo com o Renan Wesley, que ainda cursa o oitavo ano do
Ensino Fundamental, na atual escola as violéncias raciais sio menos
percebidas, “mas na escola que eu estudei, eu ja sofri muito bullying e ja
foi muito ofendido por causa da minha cor. Eu tinha muitos problemas;
achava que os alunos n3o gostavam de mim, sem motivos; tinha
problemas com os professores também”. Comenta, ainda, ter sido
testemunha de casos em que mesmos educadoras/es demonstraram
preconceitos em relagio aos alunos pretos, como ele. Apesar da
obrigatoriedade, evidenciaram que muitos docentes desconsideram a
legislacdo antirracista. Ndo por acaso as/os adolescentes e jovens do
Programa Niterdi Jovem EcoSocia sinalizaram a insuficiéncia de agdes

extracurriculares.

Vocé ja participou de alguma atividade extracurricular relacionada a diversidade racial?
36 respostas

® sim
@ Nzo

77,8%
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A grande maioria dos alunos entrevistados, que acredita na
importincia das leis para promover a igualdade étnico-racial na
educacdo, sugere que constituem um passo positivo na direcdo certa.
Que as estratégias antirracistas estio tendo um impacto positivo na
promogio da inclusio social dos alunos em situagio de vulnerabilidade
escolar. Certamente, longe estamos de reparar as perdas causadas pela
histérica violéncia étnico-racial em nosso pais. Mas eles entendem que
acOes pedagbgicas com base legal podem impulsionar grandes
mudangas no chio da escola. N3o obstante afirmarem que elas tém sido

insuficientes.

Vocé acredita que as leis 10639 e 11645 séo importantes para promover a igualdade racial na
educagao?
36 respostas

@ sim
@ Nzo

Ou seja, a percepcio negativa do ambiente escolar pelas/os
alunas/os indica que os projetos politicos pedagégicos das Escola
Bésicas das periferias do Rio de Janeiro nio estio, em geral, dando conta
de criar ferramentas que de fato transforme a escola em ambiente
seguro e acolhedor para alunos cujo caracteristicas étnicas divergem de
padrdes culturais, linguisticos, religiosos e/ou histdricos hegemonicos.
Do ponto de visdo das/os adolescentes e jovens, o cenario é resultado de
um processo de ensino-aprendizagem que nio lhes dio o devido
protagonismo; da auséncia de abertura de didlogo entre educandos e

educadores; da falta de construgdes de relagdes com os territérios em
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que vivem as/os alunas/os, bem como do nio investimento na formacio
de professores, pecas fundamentais nesta significativa revolugio no

sistema educativo.

Vocé acredita que a falta de didlogo sobre questdes raciais pode ser um fator que dificulta a

permanéncia dos alunos na escola?
36 respostas

@ sim
@ Néo

Segundo Paulo Freire, o processo ensino-aprendizagem é
constituido por formas compartilhadas de modalidades de construcio
de conhecimentos de ambos os lados, na relagio educador e aluno:
“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
Assim, quem ensina, ensina alguma coisa a alguém; e ensinar nio é
somente um repasse de conhecimentos pré-estabelecidos
convencionalmente, e sim assumir uma postura de mediacdo entre o
sujeito € o objeto do conhecimento de forma dialégica. Cabe aos
educadores, conforme Freire, desenvolver em seus educandos a
autonomia de ser e de saber, respeitando-o como sujeito social e
histérico, colaborando com compreensio e mudangas dos mundos
sociais que estdo inseridos e nos processos inclusivos (FREIRE, p.
23,1996). Quando a/o aluna/o nio encontra identificagio com o
conhecimento que com ela/e é compartilhado, o resultado e nio se ver

representado na educagio escolar.
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Vocé se sente representado(a) na escola?
36 respostas

® sSim
® Nzo

De acordo com os tratamentos dos dados, parece ser ainda mais
dificil para os adolescente e jovens se verem representados em
contetddos escolares que privilegiam uma histéria tnica de opressio.
Temos que, passadas duas décadas de vigéncia da lei 10.639 e quinze
anos dalei 11.645, ainda é urgente que sejam abordados em salas de aulas
temas das histérias e culturas dos africanos, dos afro-brasileiros e dos
indigenas. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, tais conteidos que educam para as rela¢gdes étnico-raciais
devem ser abordados de maneira alinhada a Base Nacional Comum
Curricular e devem ser ensinados em todos os componentes
curriculares (BRASIL, 2003; 2008).

Na percepe¢io dos adolescentes e jovens, os conteidos das histérias
e culturas dos africanos, dos afro-brasileiros e dos indigenas podem
mesmo colaborar para o fortalecimento da identidade étnico-racial, da
autoestima e da autoconfianc¢a de negros e de descendentes dos povos
originarios. Avaliam de forma positiva esta politica piblica educacional
que tem por objetivo resgatar processos de luta e resisténcia que
valorizam e trazem a memoria dos feitos dessas populagdes de forma

positiva e vitoriosa.
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Vocé se sente representado pelos contelidos escolares inclusos nos curriculos da Educag&o
Basica?
36 respostas

® Sim
58,3% @ Nao

A necessidade de recursos e intervenc¢des adicionais para apoiar
esses alunos parece ir além da revisdo curricular. Ainda que a relevincia
do curriculo na Educacgio Bésica seja um tdépico de grande importancia.
Ficou evidente que os adolescentes e jovens se dividem na percep¢io
quanto a possibilidade de os contetidos escolares inclusos nos curriculos
da educagio bdasica alterarem suas préprias situagdes de
vulnerabilidade escolar. Entretando, sio menos otimistas em relacdo
aos equipamentos e procedimentos pedagégicos adotados nos

ambientes escolares.

Vocé acredita que as escolas estdo equipadas para lidar com alunos em situagdo de

vulnerabilidade escolar?
36 respostas

® Sim
@ Nazo
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Retomando o registro daqueles adolescentes e jovens que
declararam sentir excluidos socialmente na escola, temos que
considerar os varios tipos de exclusdo que existem. Vale anotar que aqui
se faz referéncia a exclusio por conta da ascendéncia africana, da
origem étnica indigena ou da cor da pele, ou seja, pessoas que
constituem as minorias étnicas e culturais que estamos abordando
neste capitulo — que sio mais apontados nos indices de exclusdo e
repeténcia, de evasio e de atraso escolar e nos problemas intraescolares.
Entretanto, nio descartamos a possibilidade de a situagdo de
vulnerabilidade social alcancar aqueles estudantes que, em tese, nio
conformam esses tipos de minorias, mas sdo oriundos de familias de
baixa rendas, situacdo socioeconémica que afeta o desempenho do
conjunto de membros das classes populares. O quadro aponta para a
necessidade de outras estratégias e intervencdes direcionadas para

promover inclusio social e prevenir a exclusdo desses grupos.

Vocé acredita que as estratégias antirracistas usadas na educagdo podem combater a exclusdo
social na escola?

36 respostas

® Sim
@ Nao

Ao fim e ao cabo, é fundamental que os curriculos da educagio
bésica sejam continuamente avaliados e revisados para garantir que
sejam relevantes e eficazes para todos as/os alunas/os em situac¢io de

vulnerabilidade. Neste contexto, retomamos os ideais do educador e
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filésofo brasileiro Paulo Freire. Considerado um dos pensadores mais
importantes da histéria da pedagogia brasileira e mundial, como
educador, contribuiu, na teoria e na pratica, para a construcio de uma
educacdo para a liberdade, inclusiva, que respeitasse nossos distintos
saberes, experiéncias de vida, formas de ser, enfim, a diversidade do
povo brasileiro. Sua sociologia pode ser vista como uma base
fundamental para a educagdo antirracista, pois ele defendia uma
educacido que valorizasse a diversidade e promovesse a igualdade,
modalidade defendida pela educagdo antirracista que privilegia os
contetdos da histéria e cultura afro-brasileira e indigena que os
adolescentes e jovens reivindicam que sejam ensinados em sala de aula

(FREIRE, 1987).

Vocé acha que a escola deveria ensinar mais sobre a cultura afro-brasileira e indigena?
36 respostas

® sim
@ Nao

A titulo de conclusio, defendemos que embora haja uma percepcio
positiva geral sobre a inclusdo e a compreensio da diversidade na
escola, ainda existem &dreas significativas que precisam ser melhoradas,
especialmente em relagio ao suporte para alunos em situacio de
vulnerabilidade escolar. Isso inclui a preparag¢do dos professores para
lidar com esses alunos e a relevancia dos curriculos da educagio basica

para essas/es alunas/os. Nas periferias das principais cidades
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brasileiras, a maioria dos alunos que provém de familias de baixa renda
é negra, o que pode ter implicagdes para o acesso ao ensino de qualidade.
Esse é o publico-alvo das leis 10.639/03 e 11.645/08, é pensando na
emancipa¢do econdmica, politica e social desses individuos que os
movimentos sociais militam para promover a igualdade étnico-racial na
educacio. Fundamentalmente pela razio de a educacio antirracista se
um Direito Humano fundamental. £ dever do Estado, da escola e da

familia garantir que esse direito seja respeitado e protegido para todos.
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NAS TERRAS DO PLANETA AGUA A CORAGEM DE
ENEGRECER OS PROJETOS, OS CURRICULOS E A
FORMAGCAO DOCENTE

Cldudia Maria Ribeiro
Andrésa Helena de Lima

Este titulo apresenta varias ideias-forca, para fazer borbulhar os
temas que compdem este artigo. A primeira delas faz com que
mergulhemos no imaginario das 4guas, na misica Planeta Agua de
autoria de Guilherme Arantes' para problematizar a referida coragem
de enegrecer os processos educativos. Inspiramo-nos em Sueli
Carneiro, autora do texto “Enegrecer o feminismo: a situagio da mulher
negra na Ameérica Latina a partir de uma perspectiva de género” (2020)
que diz da constru¢do de uma sociedade multirracial e pluricultural,
onde a diferenca seja vivida como equivaléncia e nio mais como
inferioridade (p. 5).

Para falar desta sociedade que se paute “na possibilidade de
construg¢io de um modelo civilizatério humano, fraterno e solidario,
tendo como base os valores expressos pela luta anti-racista, feminista e
ecoldgica” faz-se necessario acionarmos a primeira ideia-forga, ou seja,
por que imaginario das 4guas? Foucault (2002) incita-nos a pensar na

Terra... Planeta Agua:

Na linguagem ocidental, a razdo pertenceu por muito tempo a terra firme.
1lha ou continente, ela repele a 4gua com uma obstinagdo macica: ela sé lhe
concede sua areia. A desrazio, ela, foi aquatica, desde o fundo dos tempos e
até uma data bastante préxima. E, mais precisamente, oceinica: espago

infinito, incerto; figuras moventes, logo apagadas, nio deixam atris delas

! Album Amanha. Lancamento: 1983.
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senio uma esteira delgada e uma espuma; tempestades ou tempo
mondtono; estradas sem caminho” (FOUCAULT, 2002, p. 205).

Quantas imagens advindas da musica de Guilherme Arantes
potencializam nossos pensares sobre as temdticas a serem
problematizadas. Quanto somos instigadas a rechacar a terra firme e
mergulhar nas transformacgdes das dguas — porque esta é a tbnica das
relagdes étnico-raciais: “nas dguas que movem moinhos; [que] sio as
mesmas aguas que encharcam o chio e sempre voltam humildes pro
fundo da terra; dguas que caem das pedras, no véu das cascatas, ronco de
trovio e depois dormem tranquilas no leito dos lagos”. Bachelard, citado
por Augras (2009), ao produzir conhecimento sobre o imaginério ele vai
desenvolver paralelamente uma producio que valoriza a cria¢io poética
[...] “faz do imagindrio, em vez de um modo de alienacio, o lugar onde se
elaboram os meios mais requintados de se abrir ao mundo” (p. 221).

Nossa abertura para o mundo busca nas 4guas que movem moinhos
a for¢a que urge impregnar os projetos, os curriculos e a formacio
docente para que outro referencial teérico seja assumido nos processos
educativos. “Aguas que roncam e dormem tranquilas”. Nosso cotidiano
nio é de tranquilidade. Temos que acionar muitos roncos dos trovoes
para quem sabe, um dia, dormirmos tranquilas no leito dos lagos.

Para tanto nossos estudos precisam se abrir para o mundo. Os
autores e autoras que navegamos a seguir sio fundamentais para

encharcar o chio.

“AGUAS ESCURAS DOS RIOS, QUE LEVAM A FERTILIDADE AO SERTAO”:
REFERENCIAIS TEORICOS

A simbologia do rio é a do fluir. Este é o nosso desejo nas relagdes
étnico-raciais — influir para fluirem as mudancgas, os trajetos, as

fertilidades: “a descida da corrente em dire¢io ao oceano, o remontar
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do curso das 4guas [...] a descida para o oceano é o ajuntamento das
dguas” (CHEVALIER; GHEERBRANT, 1998, p. 780). O ajuntamento de
varios autores e autoras potencializardo nossos argumentos para os
mergulhos na desrazio contrapondo a razio da violacdo colonial
implantada pelos senhores brancos: “contra as mulheres negras e
indigenas e a miscigenagdo dai resultante [que] estd na origem de todas
as construgdes de nossa identidade nacional, estruturando o decantado
mito da democracia racial latino-americana” (CARNEIRO, 2020, p. 1).

A obra de bell hooks? consiste em rios caudalosos que fertilizam
nossos saberes e fazeres. No livro Ensinando a Transgredir. A educacio
como pratica de liberdade diz que “o primeiro paradigma que moldou
minha pedagogia foi a ideia de que a sala de aula deve ser um lugar de
entusiasmo, nunca de tédio” (hooks, 2013, p. 16). Todo o livro nos
subsidia a entender sua atua¢io em que diz que “lecionar - o educar -
era fundamentalmente politico, pois tinha raizes na luta antirracista”
(hooks, 2013, p. 10).

A autora, professora e ativista lecionou desde os 21 anos de idade.
“Na pds-graduagio, dava meus cursos sobre literatura afro-americana
e sobre a mulher afro-americana” (hooks, 2013, p. 179). Ela teve seu
pensamento critico influenciado pela obra de Paulo Freire. Antes de
conhecé-lo, ela diz “eu ja tinha aprendido muito com o trabalho dele,
aprendido maneiras novas e libertadoras de pensar sobre a realidade
social’ (hooks, 2013, p. 65). “O pensamento de Freire me deu o apoio de
que eu precisava para desafiar o sistema da “educac¢io bancéria” [...]

Desde o comego, foi a insisténcia de Freire na educagio como prética de

2 “Norte-americana, é professora, escritora e ativista. Seus livros, artigos e conferéncias abordam as
relacdes de classe, género e raca na sociedade p6s-moderna. Publicou mais de trinta livros, dos quais
os mais influentes sdo Teaching to Transgress e Teaching Community, em que propde uma pedagogia
antissexista e libertéaria” (RIBEIRO, 2019, p. 127).
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liberdade que me encorajou” (hooks, 2013, p. 26). A autora refere-se ao
que Freire chamou de “conscientizac¢do”.

A musica de Guilherme Arantes diz das “4guas que banham aldeias
e matam a sede da populac¢io”. E 0 mesmo que diz hooks:

Encontrei Freire quando estava sedenta, morrendo de sede (com aquela
sede, aquela caréncia do sujeito colonizado, marginalizado, que ainda nio
tem certeza de como se libertar da prisio, do status quo), e encontrei na obra
dele um jeito de matar essa sede (hooks, 2013, p. 71)

A autora refere-se a obra de Paulo Freire como uma agua viva para
ela. Simbologia muito significativa, pois, a dgua, ao brotar, sugere
nogdes de vida, de regeneracdo e de fertilidade. “A sacralizagio das
fontes é universal, pois constituem a boca da dgua viva ou da dgua virgem
[...] A dgua viva que elas deitam é como a chuva, o sangue divino, 0 sémen
do céu” (CHEVALIER; GHEERBRANT, 1982, p. 335). O significado da 4gua
como vida conduz a um simbolismo erdtico, pois a fonte é propiciadora
de fecundidade. O erético, para hooks, deveria estar em nossas salas de
aula. Ela escreve: Eros, erotismo e o processo pedagdgico que integra o
livro Ensinando a Transgredir e diz de Eros como uma forga que “pode
proporcionar um fundamento epistemolégico para entendermos como
sabemos o que sabemos, habilita tanto os professores como os alunos a
usar esta energia na sala de aula de maneira a revigorar as discussoes e
excitar a imaginacio critica” (hooks, 2013, p. 258).

Outra autora subsidia o enegrecer dos processos educativos: Nilma
Lino Gomes® que, com sua luta, fomenta a nossa luta contra o racismo no

Brasil. O livro de sua autoria: “O Movimento Negro educador - Saberes

*"Pedagoga, professora, pesquisadora e escritora. Doutora em antropologia, foi a primeira reitora negra
de uma universidade federal brasileira, a Universidade da Integragdo Internacional da Lusofonia Afro-
brasileira (Unilab). Foi secretdria e ministra das Mulheres, da Igualdade Racial e dos Direitos Humanos
no governo Dilma Roussef” (RIBEIRO, 2019, p. 127).
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construidos nas lutas por emancipa¢io” (GOMES, 2017) apresenta em que
consiste esse Movimento “[...] as mais diversas formas de organizac¢io e
articulagdo das negras e negros politicamente posicionados na luta
contra o racismo e que visam a superagdo desse perverso fendmeno na
sociedade” (p. 23). Enegrecer os processos educativos significa lutar de
forma explicita, assumindo uma postura politica, no combate ao racismo;
nos enfrentamentos em uma sociedade hierarquizada, patriarcal,

capitalista, LGBTfébica e racista. 0 Movimento Negro:

[...] ndo se reporta de forma romantica a relagdo entre os negros brasileiros,
a ancestralidade africana e ao continente africano da atualidade, mas
reconhece os vinculos histéricos, politicos e culturais dessa relagio,
compreendendo-a como integrante da complexa didspora africana (GOMES,
2017, . 24).

E qual é o campo escolhido pelo Movimento Negro para “a d4gua que
nasce na fonte serena do mundo e que abre um profundo grotdo” - a
educacdo. Quanto a problematizar para que, o que deveria seguir suave,
sereno, tranquilo, ou seja, os direitos de todas as pessoas, “das mais
diferentes geracdes, grupos étnico-raciais, pessoas de origens
socioecondmicas diferentes, credos e religides” (GOMES, 2017, p. 25)
sejam contemplados.

Grotdes foram sendo abertos desde a Educagio Basica até a
Universidade e, no ensino, na pesquisa e na extensio para que se
pautasse a inserc¢do da questio étnico-racial. A autora, no livro em tela,
cita a retrospectiva das realiza¢cdes borbulhantes do Movimento Negro
em prol da educagio no Brasil e as politicas ptiblicas daf advindas. Abrir
esses grotdes exigiram muita pressdo social. Destacamos: a Lei
10.639/03; as Diretrizes foram elaboradas processualmente (2004, 2005).
Lei 11.645/2008 que amplia para a discussdo indigena. Plano Nacional de

Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das
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Rela¢des Etnico-raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana e Indigena (2009); a inser¢io da questdo étnico-
racial, entre as outras expressoes da diversidade, no documento final da
Conferéncia da Educac¢io Basica (CONEB) em 2008 e da Conferéncia
Nacional da Educag¢io (CONAE) em 2010 e 2014; Plano Nacional de
Educagio (PNE) — embora de forma dispersa; Lei Federal 12.288 de 2010
que institui o Estatuto da Igualdade Racial; Lei 12.711, de 29 de agosto de
2012, que dispde sobre as cotas sociais e raciais para ingresso nas
universidades federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de
nivel médio; aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio escolar Quilombola; san¢io da Lei 12.990 de junho de 2014, que
reserva aos negros 20% das vagas oferecidas nos concursos publicos
(GOMES, 2017, p. 37).

Com atencgdo para a Lei 10.639/03 que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgio buscamos dialogar com a proposta do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana para explorar e divulgar a
cultura negra brasileira assim como assegurado na lei, mais
especificamente a cultura afrodescendente.

Pensar com atengdo para a problematizacio da representagdo de
povos africanos torna-se pertinente diante da necessidade da busca de
desvelamento de lutas e enfrentamentos da populacdo negra sem a
producdo de uma verdade absoluta.

Na histdria nacional hd um exame supérfluo acerca dos negros e
sua participacdo na trajetdria brasileira, pois, o que é costumeiramente
retratado diz respeito a escravidio e seu fim. Dessa forma, o negro
perde visibilidade histdrica e passa a ser visto como sujeito de pouca
participagdo na construgdo do pais. Entende-se, assim, o abandono
histérico do negro e da negra, porque a histéria brasileira é descrita

através do olhar de quem domina: o sujeito branco e europeu.
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Logo, aos negros e negras restam a histéria enviesada na
escravidio, com muita luta e sofrimento, além da aboligdo que foi
assinada pela Princesa Isabel, retratada como “Mie dos Pretos”.

A histéria dos negros e das negras faz parte da Histéria do Brasil e
dos brasileiros e brasileiras. Afinal, os negros e negras ndo vivem
isolados/as do resto da histéria do pais. Com isso, surge a necessidade
de explicar a histéria dos 522 anos do Brasil colocando o negro e a negra
como parte integrante dela.

O negro e a negra tém em sua histéria ndo apenas sofrimento,
dores e lamentacdes, também tém uma cultura muito rica. Assim, seu
conhecimento e valorizagio representam a identificacio com a histéria
brasileira. Um conhecimento que é um meio relevante para que se
entenda as politicas afirmativas conquistadas pelos negros e negras
atualmente, fruto de mais de 500 anos de luta.

Nesse sentido, o negro e a negra s3o quase sempre
representados/as como escravo/a e ndo como escravizado. A diferenca
nesses termos estd na aceitacio da condicio: enquanto o escravo/a a
aceita, o escravizado nio, pois foi obrigado/a a submeter-se.

Muitos livros e apostilas diditicas abordam essa populagio nestes
termos, como escravos/as e seus descendentes, fazendo parte da
trajetdria histérica apenas no periodo da Coldnia e do Império brasileiro.
O desaparecimento desses sujeitos da histéria faz simular uma situagio
em que, apés a aboli¢do, os negros e negras deixaram de ser negros/as.
Além do mais, pouco ou nunca se retrata a histéria dos negros e negras
pré-Brasil, ou seja, antes de serem escravizados/as, revelando a intengdo
de exclusdo de uma memoria de luta pela cidadania e igualdade.

No ensino de Histdria, o personagem negro estd circunscrito ao periodo da

escravidio; as maes com seus filhos que ocupam os murais escolares sio

brancas. Os personagens das histdrias infantis sdo brancos; as familias ou
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0s pequenos grupos que aparecem nas ilustragdes ou em filmes didaticos
realizando atividades cotidianas como trabalho, lazer, estudos, sao brancos;
os pais, que em geral pouco aparecem, também sio brancos; os artistas ou
cientistas estudados ou apreciados sdo brancos. Esse é o espago da omissio
que nio é apenas didatica, ele é politica, pois estd na base dos principios que
organizam as escolhas realizadas (BRASIL, 2006, p. 258).

Quando nio se permite que a histéria de um povo tenha
visibilidade, hd o impedimento de que as préximas geracgdes
reconhecam suas origens, sua etnia e sua nacdo. Desse modo, o
enquadramento de negros e negras como escravos/as, inferiores,
submissos/as e ignorantes constréi uma narrativa negativa para as
geracdes futuras e faz com que sujeitos negros sejam enxergados sem
relevincia no cenério brasileiro.

Ademais, a representacdo da populagdo branca como herdéis da
nagdo contribui para que os estere6tipos negativos dos negros e negras

sejam reforgados.

Sem uma memdria positiva, sem conhecer figuras de destaque do seu povo,

as conquistas importantes no campo das artes, das ciéncias, as criancas

negras tém muita dificuldade em formar uma imagem positiva de seus

iguais. Consequentemente, ndo formam uma imagem positiva sobre o grupo

negro e acabam por reproduzir o preconceito em casa (BENTO, 2004, p. 45).

N3o era raro que o negro e a negra fossem retratados/as como
inferior mentalmente, sem capacidade politica e social. A elite dessa
época construiu uma imagem negra bastante atrelada a inferioridade
quando comparado aos brancos. Além disso, relacdes e comparagdes
entre negros/as e animais, como macacos, eram frequentes entre os
séculos XIX e XX. Muitos jornais e revistas faziam essa animalizac3o,
buscando representar o negro e a negra como mais irracional e

submisso/a possivel.
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Essas imagens que gradualmente ensinam pessoas negras e brancas valores
excludentes, que colidem com a visdo paradisiaca da sociedade brasileira,
assentada na nogio ideal, (equivocada com relagio a interagdo harmoniosa
entre povos, democracia racial) precisam ser discutidas até o esgotamento.
Disso, depende a educagdo formal que, no limiar de um novo tempo,
permitira as pessoas deste pais a convivéncia com as diversidades em bases

mais fraternas, mais democraticas (MEC, 2006, p. 185).
Ao representar o corpo negro hi sempre algumas misticas que
indicam certa anormalidade. Os tracos do rosto, o caminhar e a cor da
pele sao retratados COImMo S€ 0 Negro € a negra fossern uma aberragﬁo.

Além disso, ao associar negros/as a animais hid a indicagio de

domesticacio.

E um corpo cuja representacio estd associada ao que h4 de mais caricato,

como se ele existisse justamente para demonstrar o contrdrio do humano.

O corpo negro amedronta, porque a ele foi atribuida uma nogio de forga que

se sobrepde ao intelecto. Esse mesmo corpo provoca risos, porque sua

leitura estd vinculada a comparagdes que o animalizam (MEC, 2006, p. 186).

Com isso, ressalta-se ainda mais a relevincia do papel do negro e

da negra na histéria do Brasil, destacando diversos sujeitos que, direta

ou indiretamente, auxiliaram na promocao de significativas mudancas

histéricas. Zumbi dos Palmares, Dandara, Carolina Maria de Jesus, Cruz

e Sousa, Lima Barreto, Castro Alves e muitos outros lutaram pelos

direitos dos negros e das negras, na busca do fim do racismo presente
neste pais, dada a negatividade que se relaciona a esse povo.

Dentre tantas, optamos por falar também de Lélia Gonzalez“.

Acessamos a publicagdo do Projeto Memoéria pela Fundag¢io Banco do

Brasil, de autoria de Paulo Correa Barbosa (2015). Um dos subtitulos do

Almanaque diz “Clareando a questio da identidade da mulher negra em

* Foi escritora, ativista, pesquisadora (1935-94). Doutora em Antropologia, lecionou na PUC-RJ e em
outras instituicoes. Participou da fundagdo do Movimento Negro Unificado (MNU), do Coletivo de
Mulheres Negras N'Zinga e do Olodum (Ribeiro, 2019, p. 127).
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diferentes espagos..” Lembramos que o titulo deste artigo diz do

enegrecer. Lélia afirmou que usava peruca, esticava o cabelo:

0 processo de ‘embranquecimento’ desenvolvido por anos a fio, acabava por
dificultar a resisténcia de homens e mulheres afrodescendentes que, assim,
acabavam impedidos ou com grande dificuldade de se perceberem como
tais: negros/as e excluidos/as (BARBOSA, 2015, p. 36).

Lélia foi se percebendo aos poucos: “[...] uma pele negra em uma
cabega ainda ‘embranquecida™ (BARBOSA, 2015, p. 52). O que fazer?
Mergulhou na literatura africana. Escreveu varios artigos que
explicitavam suas vivéncias no Brasil e mundo afora. Criou dois
conceitos socioldgicos: “amefricanidade” e “pretugues”. O primeiro
refere-se a “todos os descendentes de africanos que nio sé foram
trazidos pelo trafico negreiro, como aqueles que chegaram a América
antes de seu descobrimento por Colombo”. E o segundo, “[...] utilizado
para evidenciar a real influéncia da Africa no pensamento e na fala
dessa cultura que chamamos de brasileira” (BARBOSA, 2015, p. 71).

A autora, ativista e pesquisadora partiu, mas sua obra ecoa entre
nés na luta pela construcio de uma sociedade sem racismo, justa e
igualitaria.

A URGENCIA DO COMBATE AO RACISMO NAS ESCOLAS: “AS AGUAS DOS
IGARAPES”

Muito j4 foi feito, mas hd muito o que fazer. Eliane Cavalleiro (2001,
p. 143) diz que “muito avancamos no entendimento de como a
discriminacdo e o preconceito raciais operam nas escolas. Muito
falamos, mas pouco mudamos o quadro social”. Perguntamos junto com
a letra da musica de Guilherme Arantes: navegamos nas aguas dos
igarapés, onde Iara, a mie d’dgua, é misteriosa can¢io? Estamos fazendo

os caminhos de canoa? Quais sdo as cang¢des misteriosas que temos que
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entoar? Uma delas foi a Lei 12.519, de 10 de novembro de 2011 que institui
o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra para ser
problematizado, anualmente, no dia 20 de novembro, data do
falecimento do lider negro Zumbi dos Palmares.

Se os canais dos igarapés sdo estreitos, navegaveis por pequenas
embarcacdes, precisamos juntar varias canoas para enfrentar as varias
formas de discriminacdo e colonialidade. Gomes (2017, p. 126) cita
Movimento Negro, Movimento Sindical, Movimento Feminista,
Movimento LGBT, Movimento Indigena, Movimento de Mulheres
Negras, Movimento dos Trabalhadores sem Terra e tantos outros
Movimentos Sociais. E estarmos entoando misteriosas cang¢des que
tragam “[...] novas reflexdes e construam conclusdes provisérias que
nio sio fechamentos de um assunto, mas portas abertas para o novo

que sempre vird” (GOMES, 2017, p. 133).

A arrogincia construida dentro do préprio campo progressista que
consegue estabelecer hierarquias entre as lutas sociais, considerando umas
mais validas do que as outras. Dela decorre o medo de que a diversidade de
movimentos, grupos progressistas e suas demandas desarticule os objetivos
considerados maiores pelos poderes hegemonicos do préprio campo da
esquerda. Esse tipo de postura s6 nos leva ao desperdicio da experiéncia
democrética e provoca ainda mais divisdes (GOMES, 2017, p. 124).

A unido das lutas pode ampliar nossa capacidade de indignagdo
para a movimentagdo em vérias frentes que justifiquem nossas a¢des e
promovam ampla discussdo sobre temdticas silenciadas. Novamente
acionamos trechos da mtsica Planeta Agua: “4gua que o sol evapora, pro
céu vai embora, virar nuvens de algoddo”. H4 intimeras transformagdes
nos processos educativos formais e nido formais, que nos instigam a
mergulhar na simbologia das nuvens que se revestem de formas

indefinidas. S3o infinitas as formas que se revestem as lutas

antirracistas que navegam pela negacido dos rétulos, da fixidez, da
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normatizagdo, da normalizacdo, da serializacdo, da classificagio e

encontram varias pessoas que fazem borbulhar as resisténcias:

E importante compreender que as fronteiras entre os diversos movimentos
sociais e agdes emancipatdrias nio precisam ser necessariamente barreiras
ou zonas de conflito. Elas podem ser pontos de contato, livre-transito entre
os diferentes movimentos sociais, com capacidade interna e externa de
mobilizagdo, vigilincia epistemoldgica e resisténcia democréitica (GOMES,

2017, p. 140).
Acompanhemos a histéria da coautora deste texto que ministra
suas aulas enegrecendo o curriculo. Este artigo navega pelo projeto

desenvolvido com discentes do Ensino Médio de uma escola publica de

Minas Gerais.

“GOTAS DE AGUA DA CHUVA”: RESPINGANDO NA COAUTORIA DESTE TEXTO

Torna-se pertinente contar um pouco de mim — coautora deste
texto.

Desde o primeiro ano na escola, entrei em contato com a discussdo
de raga e etnia. Eu era estudante da Escola Estadual Castro Alves, em
Itumirim e, desde cedo, liamos os poemas do “poeta dos escravos”. Os
poemas “O navio negreiro” e “Vozes da Africa” eram os mais estudados
e declamados nas festividades da escola por estudantes, professoras e
professores. Naquele tempo, aos seis anos de idade, ao frequentar a pré-
escola, eu ja estava preocupada com o que diziam aqueles versos.

O poema “O navio negreiro” denunciava, em 1868, o trafico
negreiro, mesmo passados dezoito anos da Lei Euzébio de Queiroz, em
1850, que extinguia o trifico no oceano Atlantico de negros e negras
para o Brasil. Mas o poeta atento percebia a movimentagdo interna em

nosso pais com a existéncia de um trafico entre as provincias.
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A situacio de exploragio e violéncia vivenciada pela populacgio
negra tocava-me profundamente, principalmente com a leitura de
poemas feitos para recitacio em voz alta e que fazia todas e todos
dedicarem-se a uma leitura teatralizada, bem a moda do poeta Castro
Alves.

Essa leitura acompanhava-me, ao cursar o Ensino Fundamental,
mais precisamente, quando a escola lembrava o Centenario da Aboli¢do
da Escravidio e, nesse momento, eu queria muito discutir com minha
professora de Histdria sobre a situagido da populagio negra em nosso
pais. Mas, a docente somente apresentava a data e fazia-nos desenhar
negros e negras acorrentadas/os ao pelourinho, sem problematizar a
luta daquela populacio, para a efetivacdo da sua liberdade.

Fonseca (2002) declara a dificuldade de pesquisadores/as em
estabelecer relacio entre educagdo e negros/as. Hoje entendo que a ndo
discussdo, sobre raga e etnia, impediu-me do acesso a um didlogo
aberto, que oportunizasse a desconstru¢io de mitos como o da
democracia racial e tabus que permeiam as contribui¢cdes das
populagdes africanas e indigenas na formacgio da sociedade brasileira.
Munanga (2005) desvenda a precariedade da formagio de professoras e
professores para discussio tdo pertinente. A formacio eurocéntrica das
professoras e dos professores ainda ignora a existéncia de diferencas,
sejam elas de ordem cultural, religiosa, racial.

Interessada no aprofundamento da discussio, vivenciei o primeiro
contato com o referencial dos Estudos Culturais e Ps-estruturalistas,
depois da conquista da gradua¢io em Histéria, quando foi possivel
cursar a Especializa¢do em Educagio, no Departamento de Educacdo da
Universidade Federal de Lavras e participar de varios projetos de

extensdo. Esta experiéncia abriu portas e janelas, apresentando-me
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novas possibilidades de atua¢io e de reflexdo sobre minha prética
docente em escola ptblica.

Em 2013, passo a integrar o Conselho Municipal de Politicas
Publicas de Igualdade Racial (CMPPIR), na cidade de Lavras. Realizo um
desejo antigo de interlocucio com esse espaco privilegiado de discusséo,
em contato com outras frentes e movimentos sociais, que resultou num
processo de conscientizacio de lutas coletivas diferenciadas. O
CMPPIR/Lavras, além do compromisso politico e social, estd atento a
efetivagdo da Lei 10.639/2003. Exercendo o controle social, em 26 de
fevereiro de 2006, o0 CMPPIR/Lavras conquista a aprovacdo da Lei
Municipal n. 3.182 que institui, nas escolas do municipio de Lavras, a
valorizagdo da cultura negra. Com a criagdo dessa lei municipal,
educadoras e educadores cobram a formagio, para garantir o
atendimento as legislacdes, assim o CMPPIR/Lavras constréi o Férum
Permanente sobre Educacdo Diversidade e Inclusdo. Participo da
construgdo compartilhada com o grupo para a realiza¢io do Férum que
vem acontecendo semestralmente.

Recentemente, o CMPPIR/Lavras posicionou-se e esteve mais uma
vez a frente da luta para a instituicdo da Lei n. 4.689/2022 do Estatuto
Municipal de Promogdo da Igualdade Racial e d4 outras providéncias

para a cidade de Lavras.

“AGUA QUE FAZ INOCENTE RIACHO E DESAGUA NA CORRENTE DO
RIBEIRAO”: A LEI 10.639/03 E O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA: PERCURSOS POSSIVEIS - UM PROJETO
ANTIRRACISTA

A aprovagio da Lei 10.639/03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo e incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a

obrigatoriedade da presenca da temadtica Histéria e Cultura Afro-
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brasileira e Africana. Essa legislacdo é considerada um marco, pois
movimentou estudantes, escolas e Universidades que pararam diante de
uma situacido ainda ndo pensada ao perceberem que as licenciaturas nio
se dedicavam ao ensino e pesquisa do continente africano.

A Lei 10.639 ndo foi suficiente na tentativa de inserir a histéria
negra nas aulas do pafs. Assim, algumas outras legislagdes foram
importantes na sua complementagio, como o parecer 003/04 do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que buscou oferecer caminhos
para a procura de agdes afirmativas da populagio afrodescendente.

Esse parecer propds politicas para reparacdes culturais e morais aos
afrodescendentes, de modo a aceitarem suas diferencas, sua cultura e sua
identidade. Assim, atuou como mecanismo de autorreconhecimento de
negros e pardos, que passaram a ser a maior parte da populagio.

Até entdo, apesar de mencionar, a Constituicio Federal nio
propunha medidas para o fim da cultura do racismo. Em junho de 2004,
o CNE instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria Afro-Brasileira e Africana.

A partir disso, as politicas de reparagdes e reconhecimentos foram
feitas para que ag¢des afirmativas fossem formadas, visando a correcio
das desigualdades existentes criadas por meio de um modelo social de
exclusio e discrimina¢do (BRASIL, 2004). Além disso, com vistas a uma
educagdo quanto as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é relevante que as
angustias e as dores sejam apresentadas entendendo que os descendentes
daqueles que escravizavam nio devem levar a culpa, mas devem assumir
a responsabilidade moral para o combate do racismo e da discriminagio,
formando relagées saudaveis com os negros de forma que todos tenham
sua humanidade e cidadania garantidos (FANON, 1979).

Desse modo, a educagio dessas relagdes étnico-raciais demanda

aprendizados entre os grupos, com o compartilhamento de
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conhecimentos, construgio de confianga e a busca por uma sociedade
mais justa. Contudo, essa tarefa nio é apenas da escola. As institui¢des
de ensino devem construir espagos democraticos para a exposicdo de
conhecimentos que auxiliem na promog¢io de uma sociedade mais justa.
Entdo, a escola deve participar da busca pelo fim de discriminagdes e
exclusdes, permitindo, para isso, o ensino por meio de registros
culturais, conhecimentos cientificos e avangados.

Deve-se, entdo, abandonar o pensamento racista e etnocéntrico,
desalienando o ensino e o aprendizado. Inicialmente, o ensino deve ser
empregado buscando explicar que a identificagdo negra nio é limitada
a caracteristicas fisicas, é, além disso, uma escolha politica.

As pedagogias que enfocam o combate ao racismo visam aprimorar
entre os negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra, para
que os primeiros se orgulhem de sua origem, e os segundos identifiquem
sua influéncia e participacio na histéria e na cultura negra.

Essas pedagogias devem buscar, além dos conhecimentos bésicos,
uma formacgio que permita a negros e brancos a construc¢io de novas
relagdes étnico-raciais. No entanto, isso demandard profissionais
qualificados e sensiveis, com a capacidade de mostrar as dire¢des para
arelagio entre pessoas de etnias e racgas diversas.

Por isso, ndo se pode olvidar de investir em formagoes sélidas para
que os professores e as professoras compreendam também a
importancia dessas relagdes, de forma a auxiliar na criacio de
estratégias de auxilio ao ensino e no enfrentamento positivo da
diversidade étnico-racial.

Cabe também ressaltar que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria Afro-
Brasileira e Africana esclarecem a importincia de um canal de

comunicagdo entre as escolas e os movimentos negros, além das
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pessoas, entidades e organizacdes que atuam em prol da valorizagio da
cultura afro-brasileira.

0 projeto abaixo faz borbulhar todos esses ensinamentos.
O PROJETO: LEITURA DO PEQUENO MANUAL ANTIRRACISTA

Com a intenc¢do de tencionar o Ensino de Histéria em quatro
turmas do Ensino Médio em uma escola da rede publica estadual,
partimos para a leitura do livro “Pequeno Manual Antirracista” de
Djamila Ribeiro (2019). Percebemos que essa leitura poderia nos
oferecer debates sobre questdes da atualidade como a reflex3o sobre a
producgido dos discursos de 6dio nas redes sociais, violéncias contra a
mulher, homofobia, racismo dentre outros.

Com a aspiragdo de repensar o Ensino de Histéria com discussdes
que conectam as/os estudantes as questdes da realidade brasileira,
resolvemos propor atividades para realizagdo de trabalhos em grupo. O
livro, Pequeno Manual Antirracista possui dez capitulos, entio
resolvemos dividir a leitura entre grupos. Cada turma dentre os quatro
primeiros anos, foi dividida em até dez grupos com cinco ou quatro
integrantes. Os grupos ficaram responsiveis pela leitura, resumo e
facilitagdo da problematiza¢do de um capitulo do livro. Com duas aulas
por semana, foi preciso a utilizagio de uma primeira aula para a exposi¢io
da proposta. Em seguida foram utilizadas dez aulas para as rodas de
conversa propiciadas pelos grupos e finalmente o encerramento do
projeto com a exposi¢do de materiais produzidos nas rodas de conversa.

Com a realizagdo do trabalho, estudantes puderam conhecer a obra
da autora Djamila Ribeiro e levantar alguns pontos para discussdes em
grupo, analisar dados para pesquisa e propor agdes em nossa escola.

Orientadas/os pela leitura refletimos: “A ac¢do antirracista é urgente e
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se da nas atitudes cotidianas” (RIBEIRO, 2019, p. 7). Ainda com Djamila
Ribeiro seguimos repensando “a nog¢io de que o racismo é um sistema
de opressdo que nega direitos e nio um simples ato voluntario de um
individuo” (RIBEIRO, 2019, p. 7) que vem se solidificando nos ultimos

anos.

Foto 01 - O livro estudado e sua autora.
Fonte: Arquivo pessoal (2023).

De acordo com o que foi estudado pode-se perceber a apropriagio
do conhecimento das/dos estudantes a partir da aprecia¢do do texto. No
inicio foi perguntado se houve algum desafio nesse processo, e as/os

estudantes relataram que o livro possui uma escrita de fécil
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compreensio, o que permite com que diferentes pessoas possam se
apropriar do que estd escrito sem grandes dificuldades.

Dos relatos, os mais recorrentes estio relacionados a taxa de
mortalidade das pessoas negras no Brasil e a questio do racismo
estrutural. Além disso, alguns estudantes disseram que se identificaram
com situacdes descritas no livro. Como exemplo, temos diversos colegas
no ambiente escolar que se dizem nio racistas, mas o que nio
compreendem é que a questdo mais importante é o posicionamento em
relagdo ao racismo que nio é concreto. Djamila ainda acrescenta: “[...] o
que estd em questdo nio é um posicionamento moral, individual, mas
um problema estrutural. A questio é: o que vocé estd fazendo
ativamente para combater o racismo?” (RIBEIRO, 2019, p. 8).

Entende-se que as pessoas admitem haver realmente racismo no
Brasil, mas dificilmente alguém se assumiria em tal posi¢do. A primeira
reacdo de uma grande maioria é negar a possibilidade de ser racista,
justificando alguns comportamentos cotidianos, como cita a mesma
autora “claro que nio, afinal tenho amigos negros”, “Como eu seria
racista, se empreguei uma pessoa negra?”’ “Racista, eu, que nunca

xinguei uma pessoa negra?” (RIBEIRO, 2019, p. 37).
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Foto 02 — Problematizando o racismo.
Fonte: Arquivo pessoal (2023).

Quando se consegue perceber o racismo como algo arraigado em
nossa sociedade, entende-se que estas repostas sdo infundadas e sem
efeito. Fomos criados em uma sociedade racista. Esta é uma batalha que
nio se deve esmorecer e sim torna-la cada dia mais intensa e constante.

7

O racismo escolar é um fator importante no agravamento da
problemdtica enfrentada principalmente entre as meninas negras.
Segundo Ribeiro (2019, p.12) “o mundo apresentado na escola era o dos
brancos, no qual as culturas europeias eram vistas como superiores, o
ideal a ser seguido”. Ela ainda acrescenta: “Eu reparava que minhas
colegas brancas nio precisavam pensar o lugar social da branquitude,
pois eram vistas como normais: a errada era eu”.

Tendo como modelo central a sociedade “branca”, as meninas
negras se sentiam fora do padrio estereotipado imposto pela sociedade
brasileira europeizada. Neste contexto, muitas meninas negras se
neutralizam para nio sofrerem ainda mais com a violéncia do racismo

a sua volta. Seus cabelos principalmente eram motivo de grande parte
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deste ambiente opressor. Eram duramente amarrados para nio
expressarem seu volume.

A pesquisadora Grada Kilomba (2019) nos fala da invasio do corpo
negro. E necessirio que se fale muito mais a respeito de todos os
aspectos estruturais que enfatizam o racismo entre todos e todas nos.
“A diferenga é utilizada como uma marca para a invasio. Ser tocada,
assim como ser interrogada, é uma experiéncia de invasdo, uma
violagio” (KILOMBA, 2019, p. 121).

Entre as meninas negras e brancas é muito comum ouvirmos a
frase “nossa, como seu cabelo é bom!” Enquanto menina branca
responde: “E nada! Nio consigo fazer o penteado que gosto”. Neste
didlogo é possivel perceber que a menina negra acredita fielmente que
o cabelo da menina branca seria o ideal, enquanto a menina branca com
seu cabelo fino e sem volume gostaria de poder modifici-lo e nio
consegue. Por esta razdo, o empoderamento feminino é importante para
vencermos esta luta contra a neutralidade entre raga, etnia, cor e
género.

Para isso, politicas ptiblicas que fagam valer o direito de espago em
todos os diversos ambientes sociais, inclusive o escolar é necessario. E
importante que valorizem e sejam disponibilizados acervos de leituras
para todos os niveis de aprendizagem, materiais de personalidades
histéricas para conhecimento dos estudantes. Trazer ao conhecimento
a grande influéncia cultural que muitas personalidades negras
trouxeram para o nosso pais desde tratamentos para doengas letais até
mesmo a constru¢io de naves que ultrapassaram a atmosfera e
conquistaram o espago.

A pesquisadora nigeriana, referéncia nos estudos de Africa,
Chimamanda Ngozi Adichie (2019, p. 12) nos alerta sobre quio “[...]

impressiondveis e vulnerdveis somos, face a uma histéria,
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principalmente quando somos criancas. [...] E assim que se cria uma
Unica histéria. Mostre um povo como uma coisa, como somente uma

coisa, repetidamente, e serd o que eles se tornario...”

A arrogincia construida dentro do préprio campo progressista que
consegue estabelecer hierarquias entre as lutas sociais, considerando umas
mais vilidas do que as outras. Dela decorre o medo de que a diversidade de
movimentos, grupos progressistas e suas demandas desarticule os objetivos
considerados maiores pelos poderes hegemonicos do préprio campo da
esquerda. Esse tipo de postura s6 nos leva ao desperdicio da experiéncia
democritica e provoca ainda mais divisdes (GOMES, 2017, p. 124).

A unido das lutas pode ampliar nossa capacidade de indignacio

para a movimentagdo em vérias frentes que justifiquem nossas agdes e

promovam ampla discussdo sobre temdticas silenciadas.

FINALIZANDO COM O “ALEGRE ARCO-IRIS, SOBRE A PLANTAGAO”

Mergulhamos na simbologia do arco-iris que significa promessa.
“Assim foi na histéria biblica do dilavio, quando baixaram as dguas
abundantes do juizo divino [...] O arco-iris é o sinal de renovagio, das
mudancas transformadoras do coragdo e o eros do pacto entre céu e
terra” (RONNBERG; MARTIN, s.d.). Promessa.. renovagio...
transformacdo... Esta simbologia nos instiga a perguntar: seria possivel
afirmar que ha promessa de novas formas de ser-em-grupo nas relagdes
étnico-raciais? Que renovacgdes vivemos e ansiamos viver? Que
transformacdes borbulham em nosso pais? Que multiplicidade de
aspectos encharcam as relagdes étnico-raciais? Como as nuvens que
podem ser lddicas, mas também estranhas, assustadoras. Suas formas
irregulares, instaveis e muitas vezes turvas, reafirmam o simbolismo de
coisa oculta. Abrangem tudo e ndo abrangem nada: sio bruma, orvalho,

vapor (RIBEIRO, 2012a). Perguntamos: quais as tempestades anunciadas
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quando os temas sio as relagdes étnico-raciais considerando que elas
sdo “agitacdo violenta da atmosfera, s vezes acompanhada de chuvas,
ventos, granizo ou trovdes; procela temporal. Grande estrondo”

(DICIONARIO, 1988 apud RIBEIRO, 2012b, p. 37). Uma delas é a violéncia:

O Atlas da Violéncia de 2018, realizado pelo Férum Brasileiro de Seguranca
Ptblica, revelou que a populagio negra estd mais exposta a violéncia no
Brasil. Os negros representam 55,8% da populagio brasileira e sdo 71,5% das
pessoas assassinadas. Entre 2006 e 2016, a taxa de homicidios de individuos
nio negros (brancos, amarelos e indigenas) diminuiu 6,8%, enquanto no
mesmo periodo a taxa de homicidios da populagio negra aumentou 23,1%.
Segundo dados da Anistia Internacional, a cada 23 minutos um jovem negro
é assassinado no Brasil, o que evidencia que estd em curso o genocidio da
populagio negra, sobretudo jovens (RIBEIRO, 2019, p. 45).

Depois das tempestades had a ludicidade das nuvens. Ja dissemos
que muito foi feito, mas muito hd que se fazer. No dia de ontem -
13/11/2023 - o presidente Luis Inicio Lula da Silva sancionou a
reformulagdo da Lei de Cotas PL 5.384/2020. Incluiu os quilombolas na
reserva de vagas e indica a diminui¢do da renda per capita maxima.

Quantos saberes e quantos fazeres — muitas vezes inimaginaveis —
sdo importantes para enegrecer os projetos, os curriculos e a formagdo
docente: um caleidoscépio! Movimentos que geram movimentos. A
experiéncia problematizada neste artigo instigou a mudanc¢a do
curriculo, assumidamente pés-critico, que colocou em discussio
identidade,  alteridade,  diferenca, subjetividade, discurso,
representacio, cultura, género, raga, etnia, sexualidade, dentre outros.

Novamente acionamos a simbologia do arco-iris que remete a
ponte, para afirmarmos quantas pontes sio necessarias para construir
caminhos. Inserimos aqui as pontes construidas pela Mostra

Internacional do Cinema Negro. A dissertacdo escrita por Ana Vitdria

Luiz e Silva Prudente (2023) objetivou “sustentar que a Mostra
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Internacional do Cinema Negro pode ser recepcionada como espago
sociopolitico-educativo que coloca o afrodescendente como sujeito
construtor da sua prépria imagem (s.p.). A autora investiga os processos
histéricos-sociais desde “a chegada das pessoas negras no Brasil, a luta
antirracista articulada pelo Movimento Negro, o surgimento e o
estabelecimento da tendéncia cinematogrifica do Cinema Negro”
(PRUDENTE, 2023, p. 3). Esta dissertag¢io apresenta a sele¢io curatorial
dos filmes apresentados nas Mostras, pelo seu curador Celso Luiz
Prudente, os livros publicados e lancados — 19 anos ininterruptos, as
homenagens e as musicas temdticas. Entretecendo pessoas,
publicacdes, musicas, debates.

Enfim... ndo tém fim as inimeras “revoluc¢des didrias”.
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AS CONSTRUCOES DAS IDENTIDADES ETNICO-RACIAIS
DE DOCENTES EM ESCOLAS INTERIORANAS DA BAHIA

Eva Fonseca Silva Spinola
Marcos Lopes de Souza
Ana Cldudia Lemos Pacheco

CONSIDERACOES INICIAIS...

Parte integrante da dissertacdo intitulada “Isso nio é coisa de
professora”: intersec¢des entre género, sexualidade e etnia/raca na
construcio da docéncia”, este texto tem como escopo publicizar tal
pesquisa, e, por conseguinte, as discussdes acerca das relagdes entre
género, raga, sexualidade e identidade docente, e de como as narrativas
destinadas a produg¢io do feminino e da feminilidade hegemonicos
encontram eco no magistério, l6cus para a sua (re)producio e para a
constituicio de um modelo estético e performitico da mulher
professora.

Ancorado numa perspectiva pés-estruturalista e decolonial, o
metatexto apresenta os depoimentos de duas mulheres-professoras,
Apoema e Oy4, atuantes em escolas da educagio basica, em uma cidade
interioriana, na regido sudoeste da Bahia. Elas concordaram em
participar da pesquisa e assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido. Destacamos que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), nimero CAAE: 15750919.9.0000.0055.

Para a construcgdo das informagdes da pesquisa, utilizamos das
entrevistas, definidas por Uwe Flick (2009) como um meio de produgio
onde os pontos de vistas dos/as sujeitos/as sdo expressos, de forma a

facilitar a obten¢io das informagdes nas pesquisas qualitativas. Para
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tanto, elaboramos um roteiro organizado de modo bdasico e com
perguntas gerais para nortear o didlogo com as entrevistadas. De acordo
com Eduardo José Manzini (2003), que classifica esse tipo de entrevista
como semiestruturada, a simplicidade das questdes acaba dando mais
liberdade a pessoa entrevistada, viabilizando com que ela seja mais
espontanea.

Por meio de entrevistas semiestruturadas, essas docentes nos
relataram um pouco das suas impressoes sobre algumas das identidades
que as constituem, em especial a étnico-racial, relatando experiéncias
positivas e negativas dentro e fora do espaco escolar.

Apoema tinha 45 anos de idade (época da pesquisa - 2019) e se
graduou em Letras Vernaculas pela Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB). E docente desde os 26 anos e atuava, no momento da
pesquisa, como vice-diretora de uma escola estadual de ensino médio.
Ela tem duas filhas e, atualmente, é casada.

Apoema definia-se como uma mulher branca, nio heterossexual,
bruxa, professora, diretora, mie, esposa, ciclista, estudante, aprendiz
de pesquisadora da influéncia da cultura na constituicio de si e do
outro. Ela se reconhece como a professora sensual e gostosa, dona do
seu corpo e sem repressio de vocabulario. Suas aulas visam fornecer os
subsidios necessirios a compreensio dos dispositivos sociais
dominantes, desconstruir conceitos e despertar elucubragdes sobre
temas como sexo, masturbacio, sexualidade, aborto, maternidade, raga,
género, beleza, religido, familia, desejo. Parafraseando-a, “o anseio é
desanuviar, sobre o conceito tradicional de mulher e feminino”.

Oy4 tinha 38 anos no ano da pesquisa (2019) e leciona desde os 17
anos. £ graduada em Letras Verniculas com Lingua Estrangeira
Moderna - Espanhol pela UESB. Ela se casou quatro vezes e tem duas

filhas, quais sdo consideradas, por Oy4, como sua familia.
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Poética, Oya cita Clarice Lispector para descrever-se como
literatura e invencdo. Consciente da sua prépria historicidade e
provisoriedade, a professora destacou estar heterossexual,
apresentando a si como uma existéncia que deseja, ama e sente prazer
ao se relacionar com pessoas. Conforme Oy4, hd uma normatividade
desempenhada pelos(as) colegas, e por alguns(algumas) alunos(as) e
seus familiares, que por meio de falas e /ou gestualidades, demonstram
o adequado e o inadequado para uma professora vestir, engessando-a
em um rétulo, que no da conta de traduzi-la.

Faz-se mister destacar, que o verbo no passado visa destacar o
cariter contingencial das identidades, dos desejos e das pesquisas.
Atualmente, nada impede que as mulheres-professoras entrevistadas
estejam vivendo outras experiéncias e identidades. Tal reconhecimento
longe de imprimir uma relatividade irresponsavel ao conhecimento,
somente atesta o seu carater temporal, transitério e limitado. Pesquisar
e escrever na Gtica pés-estruturalista significa abandonar a pretensio
de trabalhar com verdades inquestiondveis. “Implica entender que
qualquer verdade ou certeza (incluindo, obviamente, as nossas) estd
ancorada no que é possivel conhecer num dado momento, portanto é
provisoria, situada” (LOURO, 2007, p. 241).

Assim sendo, convém destacar, que ao analisarmos os depoimentos
das sujeitas de pesquisa, nio pretendemos com isso aponti-las como
paradigmaticas da categoria docente, muito menos da categoria
mulher, pois, se assim o fizéssemos, estariamos traindo aquilo que
vemos de mais belo e interessante nessa proposta, a especificidade. E na
busca pelo que as tornam diferentes e, ao mesmo tempo Unicas,
realizando a prazerosa tarefa de esquadrinhar quais marcadores sociais
e étnicos confluem para esta ou/e aquela producio docente, que

processar-se-4 a analise social. Na concep¢io de Claudia Fonseca (1999,
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p. 60) “é o dado particular que abre o caminho para interpretacdes
abrangentes” e 0 que, por ora, nos interessa.

A particularidade é também uma marca dos estudos decoloniais,
imprescindiveis para o reconhecimento de outros saberes e
existenciais, bem como para a quebra de um conhecimento hegemdnico
produzido, sobretudo, a partir de um olhar europeu e estadunidense.
Fazemos deste trabalho um espago para ratificar a importincia de
substituirmos o didlogo sobre por aquele com as mulheres-professoras.
Ancoramo-nos no pressuposto foucaultiano de que as identidades
sociais sio fruto da forma como o conhecimento é produzido e
organizado. Entdo, sejamos nds mulheres-professoras nossas préprias
enunciadoras, nos expondo e nos encontrando em discursos mais
atentos a nossa pluralidade.

Assim, neste trabalho apresentaremos uma discussdo sobre as
identidades étnico-raciais das duas professoras que aceitaram
participar da pesquisa e, posteriormente, nos debrugaremos sobre os

efeitos do racismo na construc¢io da docéncia dessas professoras.

AS IDENTIDADES ETNICO-RACIAIS DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Oy4, uma das nossas sujeitas de pesquisa, se autoidentificou como
negra enquanto Apoema se definiu como uma mulher branca. Durante
a entrevista, observei que a cor da pele, o cabelo, o grupo de origem, o
corpo, as situacdes de preconceitos e a religido foram alguns dos
elementos usados pelas professoras para a definicio das suas
identidades étnico-raciais, (des)construidas continuamente no seio das
relagdes sociais. Com base nesses critérios podemos entender o/a

negro/a brasileiro/a como um grupo étnico-racial? Qual a relagio
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existente entre raca e etnicidade? Qual o principal trago diacritico usado
para diferenciar negros/as e ndo negros/as em nosso pais?

Max Weber (1991) chama de grupo étnico os agrupamentos
humanos, que em fun¢io de semelhangas no habitus externo ou nos
costumes, ou em ambos, ou em virtude de lembrangas de colonizagdo e
migragdo, nutrem uma crenga subjetiva na descendéncia comum,
independente se existe ou nio uma comunidade de sangue efetiva.

Philippe Poutignat e Jocelyne Streiff-Fenart (1998) sinalizam que a
peca-chave para a manutenc¢io desses grupos é a crenga na origem
comum e o préprio sentido da etnicidade, definida por ele e ela como
uma organizac¢io social baseada na atribuicdo categorial que classifica
as pessoas em funcdo da sua origem suposta e se acha validada na
interagdo social pela ativagio de signos culturais socialmente
diferenciadores. Segundo o autor e a autora, a menos que possuam
lealdades substanciais existentes desde sempre, os grupos étnicos sé se
formam e se mantém a partir de uma memoria histérica. Esta, por sua
vez, pode manter-se das lembrancas de um passado prestigioso ou
serem apenas lembrancas da dominacio e do sofrimento
compartilhados.

Para Philippe Poutignat e Jocelyne Streiff-Fenart (1998), uma
categoria torna-se étnica quando utilizada pelos diversos sujeitos
histéricos para a edificagio e manutengio de fronteiras entre si. £ o que
Oya faz quando recorre as caracteristicas fisicas, dentre outros tragos
diacriticos, para definir a sua auto atribuicdo. J4 Apoema nos disse que,

anteriormente, se assumia como negra. Nas palavras da professora:

[...] Eu sempre me declarava como negra e sempre percebia nas pessoas um
certo espanto, principalmente nas jovens: “- Professora, a senhora é negra?”
Elas me veem como branca. Mas eu sempre falava sou negra e comegava a

mostrar algumas caracteristicas biolgicas que poderiam ser encontradas
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no negro né, e depois ia para a cultura, mas isso para o jovem, mesmo agora
em pleno século XXI é muito confuso. Até para nds adultos isso é muito
confuso, nds adultos sofremos muito com isso (Trecho da segunda
entrevista realizada com Apoema).

Diante da declarag¢do da docente, convém perguntarmos: O que é
ser negra e o que é ser branca? Que tracos fisicos e culturais constroem
essas identidades? Como se dd a construgio das identidades étnico-
raciais? Mesmo Philippe Poutignat e Jocelyne Streiff-Fenart (1998)
utilizando o conceito de identidade étnica e nio étnico-racial, parto dela
e dele para analisar as identidades étnico-raciais como dinimicas,
constituindo-se a partir da dialética entre concep¢des endégenas e
ex6genas de um determinado grupo. E por meio da relagio Nés/Eles, da
demarcacio das diferencas, que se produzem os atributos e sentimentos
de pertenca étnicos.

De acordo com a visdo barthiana, s3o as fronteiras étnicas e nio o
conteddo cultural interno que define o grupo étnico e sua existéncia.
Nessa perspectiva, um grupo pode adotar os signos culturais de outro,
como a lingua e a religido, e continuar a ser percebido e a perceber-se
como distintivo, sem que isso afete sua pertinéncia social. Trata-se da
reestruturacgio dos sinais diacriticos. Na prética, por mais rigidas que as
fronteiras étnicas possam parecer, estas estardo sujeitas as flutuagdes.

Isso acontece porque a manipulagio dos limites étnicos sofre uma
relacdo de forgas dual. Ou seja, no interior do grupo, as defini¢ées de
pertenca nunca sio objeto de consenso entre todas as pessoas, estando
continuamente sujeitas a contestacdo e a redefinicio por parte de
seus/suas integrantes. Externamente, existe uma categorizacio que lhe
é socialmente atribuida. Nesse processo dialégico, a significagdo
conferida pelos/as atores/atrizes sociais pode oscilar conforme o lugar

que ocupam, de onde falam, dos seus valores e crencas.
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Fredrik Barth (2000) acredita que os/as sujeitos/as
“optam/utilizam” ou “descartam” uma identidade étnica de acordo com
as circunstancias. Diego Villar (2004), por sua vez, discorda de que as
pessoas tenham essa autonomia. Para este dltimo, talvez essa situagio
seja possivel em alguns contextos especificos, mas nio nos casos em que
o fenétipo seja usado para identificar os individuos, como é o caso do
Brasil, em que a raga estd em relagdo continua com a etnicidade.

Ao analisar o processo de etnizagio de nacionalidades estrangeiras
em sociedades anfitriis, Roberto Cardoso de Oliveira (2000) cita Oracy
Nogueira (1955) para explicar, que os conflitos inter-raciais ou
interétnicos no Brasil se expressam, sobretudo, por meio do preconceito
de cor ou de raga, situagio que nos convida a entender um pouco mais
esse conceito.

Segundo Kabengele Munanga (2004), proveniente do latim ratio, a
palavra raga significa categoria, espécie, sendo primeiramente usada
para classificar as espécies de animais e vegetais. A partir do século
XVII, a fim de dar uma explicagio diferente da teolégica para a
existéncia dos “outros” emergentes dos processos de descobertas dos
séculos XV e XVI, o termo passa a ser empregado para classificar a
diversidade humana em grupos fisicamente diferentes. No decorrer dos
séculos XVIII e XIX critérios como a cor da pele, dentre outras
caracteristica morfobioldégicas, como forma do nariz, dos ldbios, dos
cabelos, do queixo, formato do crdnio etc, serviram para
operacionalizar a divisio da humanidade em trés racas estanques: a
raca branca, a negra e a amarela.

Para Kabengele Munanga (2004), se os naturalistas oitocentistas
tivessem limitado o seu trabalho a classificagio da espécie humana de
acordo com as suas caracteristicas fisicas, nesse momento as teorias

raciais teriam sucumbido. Contudo, par a par com a raciologia
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oitocentista estabeleceu-se uma hierarquiza¢io de valores entre as
ragas, relacionando-as aos condicionantes estético-morais e
intelectuais. Havia uma escala em que a raga branca, tida como superior,
em funcio de caracteristicas fisicas hereditdrias, era considerada a mais
bela, inteligente, inventiva e ocupava o topo da pirdmide racial,
enquanto a racga negra, produzida como a mais esttpida, feia, menos
inteligente e mais propensa a escravidio, encontrava-se na sua base.

Outrossim, Anibal Quijano (2005) destaca que a ideia de raga, em
seu sentido moderno, ou seja, a partir da instituicio colonial, nio tem
histéria conhecida antes da América. Provavelmente se originou como
referéncia as diferencas fenotipicas entre conquistadores e
conquistados, mas o que importa é que a priori essas diferencas
“raciais”, construidas como referéncia a supostas estruturas biolégicas
contrastantes entre esses grupos, foram transferidas para as relacées
sociais, ocasionando a producio de identidades sociais historicamente
novas como: indios, negros, mesticos, dentre outras. Nesse contexto,
termos como portugués e europeu, usados mormente para indicar a
procedéncia geogréfica, adquirem também uma conotagio racial.

Tida como a expressio mixima do fendtipo, a cor fora
transformada no emblema da categoria racial, principal elemento usado
para justificar as relagdes de dominag¢io impostas pela conquista, em
uma légica na qual o/a negro/a era a raga mais explorada pelo
colonizador, autodenominado de branco. De acordo com Anibal Quijano
(2005, p. 118), no mundo moderno a “raga converteu-se no primeiro
critério fundamental para a distribui¢io da populagio mundial nos
niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade”.

Com o passar do tempo e a sua derrocada no campo cientifico, a
raca ainda existe no imagindrio social e nas representacdes coletivas de

diversas populac¢des contemporaneas. De modo que, o conceito continua
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sendo usado tanto nas rela¢des sociais, quanto em trabalhos nas dreas
das ciéncias sociais, ora empregado para ratificar essencialismos ora
abordado como uma construgio sociolégica e uma categoria social de
dominagio e exclusdo, quando n3o como uma confluéncia dos dois.

Conforme podemos observar, os depoimentos das entrevistadas
ratificam, de certa maneira, os escritos dos autores supraditos, ou seja,
elas utilizam o critério racial para se definirem como negra e branca e
demarcarem fronteiras entre si, 0 que, com base na teoria barthiana de
grupo étnico, nos permite compreender o negro nessa esfera. Porém,
isso ndo significa dizer que raga e etnia sejam sinénimos ou que nds
podemos substituir um léxico por outro sem prejuizo do entendimento
das categorias e das identidades por elas produzidas. O que
pretendemos é demonstrar como a raga pode ser utilizada como
elemento da etnicidade e como fator agregador para a organizacio de
um grupo étnico, de tal forma que, no nosso contexto, raca esté atrelada
a etnia.

A fim de diferenciar ambos os conceitos, Kabengele Munanga
(2004) defende que enquanto a raga carrega um contetido
morfobioldgico, a etnia diz respeito a construcio sociocultural. Para ele,
“uma etnia é um conjunto de individuos que, histérica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum, uma mesma religido ou
cosmovisio; uma mesma cultura e moram geograficamente num
mesmo territério” (MUNANGA, 2004, p. 12). O autor ainda comenta que
se o racismo classico se alimentava da raga, com a estigmatizacgio desse
conceito em decorréncia do holocausto, o racismo atual se baseia, a
fortiori, na nocdo de etnia, tida como um grupo cultural.

Na sua concepg¢io, essa permuta nio mudou a realidade do
racismo, uma vez que tanto os tragos fenotipicos quantos culturais dos

diversos grupos étnico-raciais foram inferiorizados pelo colonizador,
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de modo que essa substituicio ndo altera a hierarquizacdo entre
culturas diferentes, um dos componentes basicos do racismo. Lia Vainer
Schucman (2014) chega a falar em um novo racismo, um racismo sem
“raga” também denominado de racismo cultural. Neste Gltimo, as ideias
de superioridade/inferioridade se voltam para as diferencas
linguisticas, religiosas e do modo de vida dos diversos grupos.

Todavia, apesar do apelo aos elementos culturais, esse racismo
encontra-se igualmente relacionado aos fenétipos dos individuos que
possuem uma cultura oposta a hegemoénica. Em outras palavras,
continuam associando a cultura de um grupo aos seus tragos
morfoldgicos. Em todo caso, “as vitimas de hoje sdo as mesmas de ontem
e as racas de ontem sdo as etnias de hoje. O que mudou na realidade sdo
os termos ou conceitos, mas o esquema ideolégico que subentende a
dominagio e a exclusio ficou intacto” (MUNANGA, 2004, p. 12-13).

Nesse debate sobre o racismo, também é importante destacar o
privilégio da branquitude que sustenta o racismo. Uma de nossas

entrevistadas, Apoema, nos conta como se reconheceu enquanto branca.

Afli o livro: Lugar de Fala, e pensei: Como é que eu vou falar que sou negra
se eu nunca fui discriminada? Nunca tive problemas por causa de cabelo,
sempre adentrei em todos os espagos, nunca fui vista como a empregada.
Ao contrério, sempre me deram um titulo a mais. As pessoas sempre falam:
“vocé nio tem cara de professora, vocé tem cara de doutora”. Sempre como
doutora, advogada e quando eu vejo relatos de mulheres negras nio é a
realidade delas, ai eu falei assim eu ndo posso me autodeclarar negra porque
eu vou estar iludindo a minha adolescente. A minha aluna vai acreditar que
o mundo € do jeito que eu estou organizando e ndo é. Ele ndo é organizado
assim. Falei parda também nio quero ser, parda nio. Eu vi que na minha
certidio de nascimento constava branca, hoje me declaro branca (Trecho da

segunda entrevista realizada com Apoema).

Diante do apresentado por Apoema, nos questionamos: O que

significa para um/uma branco/branca assumir uma identidade étnico-
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racial branca em nosso pais? Quais os efeitos dela se assumir branca e
expor os privilégios proporcionados pela branquitude, visibizando-os?
Sdo questdes que nos inquietam.

Conforme Liv Sovik (2004), ser branco para nés “exige pele clara,
feicGes europeias, cabelo liso”. Porém, hd outros elementos culturais
que se somam aos tragos fisicos como a religiosidade, a ascendéncia, a
vestimenta, a lingua e a crenga na origem comum que tornam a
identidade étnico-racial mais complexa em muitos casos. Categorias
outras como classe e educagio também influenciam na auto atribuicgio
e nas avalia¢Ges subjetivas que orientam o comportamento intergrupal
(GOMES, 1996).

No relato de Apoema, o que nos chama a atengio é a compreensio
da sua branquitude por nunca ter sido alvo do preconceito étnico-racial,
inclusive, por ser branca, é sempre lida com alguém que apresenta
caracteristicas a serem valorizadas.

Maria Aparecida da Silva Bento (2002) ressalta que o exame da
branquitude visa a problematiza¢io deste lugar de privilégio, pouco
problematizado, mas curiosamente reivindicado quando ameagado. A
polémica em torno das cotas é um exemplo disso. Os/As brancos/as
indagam por que o/a negro/a, o/a quilombola e o/a indigena precisam
da lei para adentrar em determinados espagos, mas nio questionam o
fato de, como brancos(as), serem a maioria nesses lugares. No interior
das institui¢des e em outros meios sociais, essas pessoas tendem a
proteger suas vantagens raciais, silenciando-se sobre a posicdo
privilegiada que ocupam na sociedade. Tal silenciamento, mantido pelo
que Maria Aparecida da Silva Bento (2002) chama de “pacto narcisico”,
os/as manteriam a salvo de andlises e avaliagdes protegendo os seus

interesses que s6 existem em relacdo a desvantagem do outro grupo.
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Quando o assunto é racismo nio se trata somente da discriminagdo
motivada pelo preconceito, pelo sentimento de rejeicio aos/as
negros/as, mas também pela conveniéncia, pela manutencio da
discriminacio que, em geral, significa privilégios para uns/umas e
desvantagens para outros/as. Apoema nos mostra como ela tem
privilégios por ser branca, os quais se manifestam, por exemplo, quando
ela nio é impedida de entrar nos espacgos publicos e privados e quando
ela é lida pelas pessoas como alguém que tem uma profissio mais
reconhecida, no caso, ser a doutora, tanto que muitos(as) estranham
quando ela diz ser professora.

No caso especifico das mulheres brancas, embora elas se
encontrem em situacdo de marginalizacio quanto as questdes de
género, por serem mulheres e nio homens, em rela¢io aos marcadores
étnico-raciais, elas se beneficiam dos privilégios da branquitude.
Portanto, nio basta ao feminismo a luta contra o patriarcado, o
classismo e o sexismo, também é necessdrio a luta contra o racismo e o
etnocentrismo. Desta forma, é necessario que as mulheres brancas
assumam sua identidade étnico-racial e reconhecam suas vantagens
simboélicas e materiais para que assim, lutem contra esses privilégios
que, independentemente de suas vontades, sustentam o racismo

(DIEUWERTJE DYI HUIJG, 2011).

OS EFEITOS DO RACISMO NA CONSTRUGCAO IDENTITARIA DAS
PROFESSORAS

O depoimento a seguir ndo é de uma pessoa que viveu no século
XIX, mas de alguém que nos fala a partir do segundo quartel do século
XX e inicio do século XXI, o que torna insustentavel a afirmagio de que

nio existe racismo no Brasil.
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Eu sou de uma familia racista. Na casa da minha v6 nem homem nem
mulher negra poderia entrar. Era proibido, a ndo ser pelas portas do fundo.
Tinha banheiro separado, 14 na fazenda, o local separado para sentar: no
mesmo local que uma pessoa negra sentasse nenhuma pessoa da familia
poderia sentar e eu ndo percebia o preconceito. Até ai eu nio sabia o que era
racismo. Eu via aquilo como natural, o normal é esse, nio existe diferenca.
Foi no Odeere, quando a professora Marise trouxe pela primeira vez a
especializagdo em Antropologia com énfase em cultura afro-brasileira que
eu me reconheci racista. E vocé vé como é. Eu me descobri racista sendo
feminista, mas sem saber que eu também era feminista, vendo a histdria.
Eu cheguei hd quantos anos meu Deus? Dezessete anos! S6 tem dezessete
anos que eu vim me descobrir racista, que eu vim perceber que eu tinha um
padrio de beleza europeu. Eu olhava, eu selecionava, eu ji induzia qual era
a func¢do daquela pessoa pela cor dela, olhando pra ela. Apesar de eu ser
socialista, comunista eu n3o via o negro como uma igualdade com o branco...
falei: — poxa! Ha dezessete anos atras com a minha descoberta eu falei: -
Bom o Brasil sé vai mudar quando ele de fato aceitar que ele é racista,
porque a gente s6 muda aquilo quando percebe que esta errado. Se vocé nio
se percebe racista, vocé ndo sabe o que é isso. Eu converso com alunas
minhas negras, e elas ndo sabem que sdo negras. Elas falam da cultura afro-
brasileira como se tivesse falando de algo distante (Trecho da primeira

entrevista realizada com Apoema).

Longe de nos tomarmos a parte pelo todo, ndo obstante, é sabido
que Apoema representa uma parcela da populagdo brasileira - as
mulheres brancas. Para a nossa alegria, a parte ja questionadora da
indiferenca tedrica e prética da desigualdade étnico-racial uma vez que,
além de estudiosa do assunto, a professora também é reconhecida por
seu empenho na constituicio de uma identidade negra positiva entre os
seus alunos e suas alunas.

Ao analisar a questdo racial latino-americana, Lélia Gonzalez
(1988) diferencia dois tipos de racismos presentes nesta regidio: o
racismo aberto e o racismo disfarcado. No primeiro, tipico das
sociedades de origem anglo-saxdnicas, germinicas ou holandesas, o/a

negro/a é aquele/a que possui o sangue negro. Como o seu objetivo é
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manter a “pureza” do grupo branco privilegiam-se as relagdes
intrarraciais e a consequente segregacdo racial dos nio-brancos. A
miscigenacio apresenta-se aqui como algo impensavel. “A Africa do Sul,
com a sua doutrina do desenvolvimento ‘igual’, mas separado, com o seu
‘apartheid’, é o modelo acabado desse tipo de teoria e préticas racistas”
(GONZALEZ, 1988, p. 72).

J4 o segundo, também denominado por Lélia Gonzalez (1988) como
“racismo por denegagdo”, é o racismo disfargado, caracterizado pela
defesa da miscigenagdo, da assimilagdo e da democracia racial, e tem,
no Brasil, o seu maior exemplo. Tendo em vista a sua efetividade nos
paises de colonizagdo luso-espanholas, vale lembrar que o processo de
constituicdo histérica de Portugal e Espanha se deu em meio a luta da
Reconquista contra os mouros, povos que se diferenciavam tanto em
relagdo a cor (eram negros) quanto a religiio (mugulmana), marcando
as sociedades ibéricas sob diversos aspectos. De modo que, quando da
colonizagio da América, Portugal e Espanha ja tinham experiéncia na
articulacdo das relagdes raciais.

No interior da Europa, portugueses e espanhéis exerciam um
rigido controle social e politico sobre os grupos étnicos subordinados,
transferindo seu modelo juridico-administrativo e ideologias de
classificagio social (racial e sexual) para as suas coldénias. Nestas, as
préprias hierarquias garantiam a superioridade dos brancos,
dispensando formas abertas de segregacao.

Apoema nos conta como essa estratificacdo racial se materializou
em seu lar, detalhando que a mulher negra e o homem negro s6
poderiam entrar em sua casa pelos fundos, havendo o lugar certo para
se sentar e o banheiro destinado as negras e aos negros. Embora

pensemos que isso seja algo improvavel nos dias mais atuais, podemos
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nos deparar com vdérias situagdes em que negras e negros ainda sio
segregados/as pelos/as brancos/as em diferentes contextos.

Somente no segundo semestre do ano de 2020 ganharam os
noticidrios de todo o Brasil dois casos que tiveram repercussio nacional:
Um deles, ocorreu no dia 31 de julho, quando Matheus Pires, entregador
do iFood, foi humilhado por um sujeito branco de short preto e camisa
azul que o ofende com uma série de gestos e afirmacdes racistas. O caso
foi registrado num condominio de classe alta, em Valinhos, Sdo Paulo.
O outro aconteceu em um shopping center, na Ilha do Governador no
Rio de Janeiro, no dia 6 de agosto, quando o também entregador
Matheus Fernandes foi trocar um relégio que comprou para o Dia dos
Pais, sendo abordado por dois homens que o agrediram e o ameagaram.

Os dois casos foram filmados por testemunhas e divulgados na
grande midia. De igual modo, foram publicados diferentes episddios de
professoras negras atacadas durante a realizagio de lives, a exemplo da
historiadora Lucilene Reginaldo, professora do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Humanas (IFCH) da Unicamp, vitima de ataque cibernético no
dia 8 de junho de 2020, na exibi¢io do semindrio on-line intitulado:
“Atlantico Negro” foi realizado.

Com base nos pressupostos anteriores, a alegacio de que somos
todos iguais perante a lei assume em nosso cotidiano um caréter
meramente formal. Sutil, o racismo latino-americano fragmenta as
identidades étnico-raciais. Longe de se restringir a for¢a bruta, “a
violéncia racista do branco é exercida, antes de tudo, pela impiedosa
tendéncia a destruir a identidade do sujeito negro” (VERGNE et al., 2015,
p. 526). Em sociedades como a nossa, a principal forma de resisténcia
encontra-se no plano cultural. Lélia Gonzalez (1988) cita intelectuais

que, ao denunciarem o colonialismo e as armadilhas do
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assimilacionismo, como o brasileiro Abdias do Nascimento e o
martinicano Frantz Fanon, foram acusados de “racismo as avessas”.

Essa expressio por si s6 carrega a ideia de que algo estd errado, ou
seja, o racismo s6 tem legitimidade e razdo de ser se for contra nio-
brancos. Silvio Luiz de Almeida (2019, p. 25) faz importantes reflexdes
sobre a naturalizagio do racismo e o descreve como “uma forma
sistematica de discriminagdo que tem a raga como fundamento, e que
se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender
do grupo racial ao qual pertengam”.

Com base nessa narrativa, ele questiona: o que leva as pessoas a
“normalizarem” a auséncia ou a presen¢a minoritiria de negro/as nas
bancadas dos telejornais, nos cursos de medicina, nos escritérios de
advocacia e no parlamento? Por que nos parece comum Ver negros/as
em servicos insalubres ou mal remunerados, nos presidios ou em
situagdo de rua? De acordo com esse autor, isso acontece porque
enquanto processo politico e histérico, o racismo interfere diretamente
na producio da nossa subjetividade. Os nossos afetos e pensamentos
encontram-se ligados as praticas sociais que o refor¢cam.

Ainda conforme Silvio Luiz de Almeida (2019), essas praticas que
alimentam a perenidade do racismo dependem da producio de um
sistema de ideias capaz de dar uma explicagio “racional” para a
desigualdade racial e da constituicio de sujeitos/as que sejam
indiferentes a discriminacdo e a violéncia decorrente desta. O racismo
nio se restringe ao plano da consciéncia, ele também molda o
inconsciente. O modo como desejamos, nos relacionamos, a nossa
maneira de pensar € o nosso comportamento sio atravessados pelo

racismo e isso ndo depende de uma atitude consciente para existir.
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Os privilégios de ser branco/a nio dependem de um individuo
assumir-se branco/a ou dele/a reivindicar as vantagens conferidas a sua
raca. O racismo integra todo um imaginirio social refor¢ado
continuamente pelos produtos culturais, pela midia e até pelo sistema

educacional. O autor comenta:

Apés anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo vai acabar se
convencendo que mulheres negras tém uma vocagdo natural para o
emprego doméstico, que a personalidade de homens negros oscila
invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou
que homens brancos sempre tém personalidades complexas e sdo lideres
natos, meticulosos e racionais em suas ag¢des. E a escola reforg¢a todas essas
percepgdes ao apresentar um mundo em que negros e negras nio tém
muitas contribui¢des importantes para a histéria, literatura, ciéncia e afins,
resumindo-se a comemorar a prépria libertacdo gragas a bondade de
brancos conscientes (ALMEIDA, 2019, p. 51).

Ao olharmos ao redor, poderiamos dizer que esta é uma fiel
representacio da realidade. Porém, Silvio Luiz de Almeida (2019) diz que
nio, apontando-a como uma representa¢io do imagindrio acerca dos
lugares de negros e negras nesta sociedade. Na sua concepgio, a
ideologia ndo é a realidade material, mas a representacio da forma
como nos relacionamos com essa realidade material. Assim, para que as
pessoas nio percebam o racismo ou nio se sensibilizem com a situagdo
da maioria da populagdo negra neste pafs nio basta ler autores/as e
teorias racistas, é preciso que essa realidade produzida para os/as
negros/as exista no seu dia a dia, na cozinha da sua casa, no sistema
carcerario, na portaria da escola, do trabalho etc.

No interior dessa légica racista, nio sio as ragas e as pessoas
racializadas que criam o racismo, mas sim o contrario. Trata-se de um

movimento ciclico. Segundo o mesmo autor, ninguém nasce branco/a

ou negro/a, mas, uma vez conectado a uma rede de significados



Eva Fonseca Silva Spinola; Marcos Lopes de Souza; Ana Cléudia Lemos Pacheco ® 195

anteriores a sua consciéncia e seus afetos, acaba se tornando. Na mesma
medida, negros e negras podem reproduzir esse mesmo racismo do qual
sdo vitimas. “Somente a reflexdo critica sobre a sociedade e sobre a
prépria condi¢io pode fazer um individuo, mesmo negro, enxergar a si
préprio e ao mundo que o circunda para além do imaginario racista”
(ALMEIDA, 2019, p. 53).

De acordo com Kenia Soares Maia e Maria Helena Navas Zamora
(2018), o pensamento foucaultiano nos ajuda a compreender como as
teorias raciais, de cunho cientificista, em circulagio no Brasil durante o
final do século XIX e inicio do século XX, contribuiram para a
constituicdo de uma subjetividade racista entre os/as brasileiros/as. E
quanto o discurso de teéricos como Arthur Goubineau, Oliveira Vianna
e Nina Rodrigues, por exemplo, influenciaram na “producio de
verdades que, de forma direta ou indireta, definiram hierarquias
sociais, c6digos legais, politicas ptblicas, estabelecimentos de ensino,
instituicGes como prisdes, manicomios e hospitais, enderegadas a um
grupo especifico da sociedade” (MAIA; ZAMORA, 2018, p. 267).

Kenia Soares Maia e Maria Helena Navas Zamora (2018)
demonstram os esforcos dos intelectuais supraditos em explicar a
hierarquia racial com base na biologia oitocentista, que fundamentada
no evolucionismo e no determinismo bioldgico, fora utilizada para a
classificacdo e fixacdo das populagdes em superiores e inferiores,
legitimando processos de dominagio politica e econémica, bem como
definindo regides de miséria e exploragdo. As autoras também abordam
o monogeismo e poligeismo, teorias pré-evolucionistas sobre as
diferencas raciais. Na primeira defendia-se a ideia de que a humanidade
provinha de Adido e Eva e a variagdo climdtica definia a diversidade
humana, assim, acreditava-se que, quanto mais frio, mais desenvolvido

era o cérebro, o que explicava o fato dos/as europeus/europeias de
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paises mais setentrionais serem o modelo de homem/mulher
civilizado/a. No poligeismo, se dizia que o Addo dos grupos nio-brancos
era outro que nio o Addo caucasiano.

Essas teses demonstram que a preocupagio em justificar as
diferencas entre os/as homens/mulheres precede a expansio do
cientificismo como uma légica dominante, porém a modernidade
concede uma nova roupagem aos preconceitos de outrora. Acerca do

assunto, Celso de Moraes Vergne e col. (2015) acrescentam:

Anteriormente ao século XIX, contudo, os critérios de raga ainda nio
possufam um cariter de cientificidade. A modernidade redefine
preconceitos de outros tempos, dando-lhes novo status. Nio é mais a crenga
religiosa a base da fé na escraviddo de negros como estratégia para sua
salvagio, mas a convicgio da ‘verdade’ que processos evolutivos produziram
lugares diferentes no mundo para diferentes espécies de humanos. E com
as ideias de evolugio e progresso, veio também o medo da ‘desgenerescéncia’
(VERGNE et al., 2005, p. 524).

Diante disso, era bastante presente na literatura cientifica no
século XIX e primeiro quartel do século XX a ideia de que a mesticagem
era um mal. Contudo, se por um lado, a mistura de ragas colocava em
xeque as caracteristicas genuinamente superiores dos/as brancos/as,
por outro, pelo processo de sele¢do natural, a miscigenagdo provocaria
a extingdo das racas inferiores, apresentando-se como o meio do
caminho. Isso levou a Republica brasileira a colocar em pratica uma
intensa politica imigratéria (1888-1920), objetivando assim acelerar a
extingdo de um grupo fadado a desaparecer (MAIA; ZAMORA, 2018).
Ciéncia e darwinismo social fundamentavam uma proposta de eugenia
justificada por critérios de racionalidade e ordem, como apontam Celso
de Moraes Vergne et al. (2005, p. 525). “Na jardinagem do novo mundo a

ser criado pela razio, plantas tteis seriam cuidadas e estimuladas, e

ervas daninhas deveriam ser destruidas”.
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Kenia Soares Maia e Maria Helena Navas Zamora (2018) nos
lembram de que a politica de branqueamento n3o foi a tinica realiza¢io
do Estado responsavel pela capilarizacio do racismo na sociedade
brasileira, as principais institui¢des sociais republicanas foram tecidas
com base no racismo cientifico. Elas evidenciam uma forte articulacdo
entre o Estado e as teorias cientificas, usadas para evitar que o Brasil
nio fosse visto como uma na¢do em fun¢io da sua diversidade racial, e
afastar as ameacas a inser¢do do pais na légica liberal e capitalista na
passagem para o século XX.

Como dito por Cesar Candiotto (2006), isso explica a critica
foucaultiana aos limites de um conhecimento autorreferente, que se
preocupa apenas em analisar os seus aspectos epistémicos,
negligenciando as dimensdes ético-politicas. No se trata de questionar
a validade de todo o conhecimento cientifico, mas de perceber a
articulacdo entre verdade, poder e sujeito ético em determinados
espacos e contextos. Trata-se de compreender a historicidade de
“verdades” que muito contribuiram para o sucesso de regimes
segregacionistas como o colonialismo, o nazismo e o apartheid, e que,
em respostas as necessidades do seu tempo, nio cessam de se
transformar e se reinventar.

Silvio Luiz de Almeida (2019) assevera que o desenvolvimento do
capitalismo e da tecnologia industrial passaram a exigir formas mais
finas de dominacdo, provocando a substituicdo do racismo cientifico e
suas teorias de inferioridade das racgas pelo “multiculturalismo”.

Tal mudanga fora acompanhada de uma sofisticagdo nas técnicas
de violéncia e opressdo. No mundo globalizado e de mercados livres, a
desumaniza¢io dos corpos cede espaco para a sua domesticacio,
enquanto as culturas, outrora destruidas, ganham valores e

significados. Neste contexto, “as culturas negras ou indigenas, por
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exemplo, ndo precisam ser eliminadas, desde que seja possivel trati-las
como ex6ticas” (ALMEIDA, 2019, p. 57). Esse exotismo é vendido como
mercadoria. Dessa maneira, o cinema, o teatro e as artes nio escondem
0 racismo, tratam-no abertamente, por vezes a produg¢do torna-se
objeto de reflexdo e se reintegra a “normalidade” social.

Conforme Silvio Luiz de Almeida (2019), o racismo, multifacetado,
permeia e envolve a sociedade como um todo, fazendo emergir
episédios de preconceito e discriminacio raciais determinados por
diferentes niveis de violéncia. Diferente do preconceito racial,
conceituado como uma ideia pré-concebida sobre determinado/a
individuo/a ou grupo, a discriminagdo racial é o ato de menosprezar
alguém em funcdo da raga. Por exemplo, no ambiente educacional, as
criancas negras sdo inferiorizadas por profissionais e outras criangas
da escola, por agoes, pelo siléncio e/ou distanciamento. Situag¢do que no
universo escolar nio é exclusividade dos(as) discentes. Oy4 protagoniza

um desses episddios e nos conta:

Eu cheguei a escola com o cabelo black, e fui, de certo modo, constrangida
na sala dos professores. Assim, uma certa pessoa, de um certo lugar de
autoridade naquele espago de administragdo, comegou a perguntar a cada
professor se tinha entendido o meu cabelo, e isso foi acontecendo
subsequentemente até que todos os professores entrassem na sala de aula.
Af eu disse pra ela que massa ia ficar quando eu colocasse os meus dreads e
ela disse: ‘Vocé nio vai estar ensinando aqui’. Eu falei: ‘nio, eu vou estar
ensinando na UESB!’ E af acabou a conversa (Trecho da entrevista realizada

com Oya).
Por que o cabelo black de Oya tornou-se incompreensivel por parte
da equipe gestora e de docentes da escola? Por que o cabelo black torna-
se um dos motivos para retirar a professora da escola? Segundo a

pesquisadora Nilma Lino Gomes (2003a), no complexo processo de

constituicdo da identidade negra, o corpo e o cabelo destacam-se como
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fortes simbolos identitdrios. Isso porque nas diferentes culturas o corpo
é um emblema étnico, sendo tratado e manipulado no campo das
relacdes de poder e de dominagdo para classificar e hierarquizar grupos
em contextos interétnicos.

O cabelo possui uma simbologia prépria, sendo considerado entre
os diversos segmentos da populacio negra como uma marca de
pertencimento, ou seja, como um sinal diacritico que imprime a

negritude nos corpos. A esse respeito, Nilma Lino Gomes (2003a) coloca:

O cabelo crespo na sociedade brasileira é uma linguagem e, enquanto tal, ele
comunica e informa sobre as relagdes raciais. Dessa forma, ele também pode
ser pensado como um signo, pois representa algo mais, algo distinto de si
mesmo. Assim como a democracia racial encobre os conflitos raciais, o
estilo de cabelo, o tipo de penteado, de manipulagio e o sentido a eles
atribuidos pelo sujeito que os adota podem ser usados para camuflar o
pertencimento étnico/racial, na tentativa de encobrir dilemas referentes ao
processo de construcgio da identidade negra. Mas tal comportamento pode
também representar um processo de reconhecimento das raizes africanas
assim como de reagio, resisténcia e denincia contra o racismo. E ainda pode
expressar um estilo de vida (GOMES, 2003a, p. 8).

Oyé evidencia os diversos sentidos atribuidos ao seu cabelo e fala
sobre a importancia de ter morado na Liberdade, em Salvador (BA) para
o desenvolvimento de uma atitude positiva frente aos simbolos dessa
identidade negra, ainda em formacio. Ela destaca o momento em que se
descobriu negra, demonstrando que ser negro(a) é uma construgio

. 2 ({3 . . .
complexa, instdvel e plural, “que diz respeito a um lugar social e
simbélico, a um modo de ser/estar na sociedade e de se relacionar com
outros membros” (MELO, 2016, p. 2). Outrossim, para Nilma Lino Gomes
(2003a), ser negra/o esta associada/o a uma determinada estética, a um

corpo e a uma aparéncia que pode ou nio resgatar positivamente a

ancestralidade afro-brasileira. Ougamos Oya:
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Quando eu morei na Liberdade foi o momento em que eu me descobri negra,
e ndo s6 isso, descobri que ser negra é muito bonito, entdo eu comecei a ir para
festas da senzala do barro preto. Eu vi aquelas mulheres e aqueles homens.
Antes eu me sentia a pessoa mais feia do mundo, eu tinha o cabelo bem grande,
no meio das costas e era bem cacheado assim, e af eu comecei a ter orgulho do
meu cabelo cacheado sabe e por incrivel que pareca, nesse momento, eu
também tive orgulho do meu corpo, porque meu corpo teria tragos afro-
brasileiros, seios pequenos, bunda grande, perna grossa e tal, eu me via
naquelas outras mulheres, entio eu me achava muito bonita. Bom, isso € fato.
A questio do cabelo foi muito importante na minha vida, é muito importante,
em relacio a minha sexualidade assim como mulher, no ponto de vista
estético, e ndo é que ele tenha sido grande, mas estar sempre crespo, o mais
cacheado possivel, e isso é algo que marca. Bom, mas isso também marca do
ponto de vista do preconceito, né? Como por exemplo, quando eu sofro aquele
assédio e eu n3o venho no outro dia na escola de cabelo liso, escovado nem
preso, eu continuo com ele cacheado, cada vez mais cacheado e marcando cada
vez mais essa identidade étnica (Trecho da entrevista realizada com Oy4).

A docente expressa a importancia do cabelo na construcgio da sua
estética corporal, apresentando o cabelo e o corpo em si como
expressoes da sua negritude. Nilma Lino Gomes (2003a) destaca que o
cuidado dos/as negros/as com seus cabelos nio se restringe ao plano da
vaidade, guardando uma forte relagdo com a sua raiz ancestral, com a
recriacdo de um dos aspectos da cultura africana em nosso pais. Ela
sublinha o caréter cultural desses elementos, cujas representacdes sdo
construidas em meio as rela¢des sociais e raciais especificas.

N3o foi por acaso que Oya teve seu cabelo questionado por sua
colega de trabalho, pois, de acordo com Nilma Lino Gomes (2003a), uma
sociedade racista usa de varios mecanismos para discriminar a mulher
negra e o homem negro, sendo o pior deles a transformacio das
diferencas corporais em marcas de inferioridade. Nesse processo
marcado pelo estabelecimento de padrdes de superioridade/

inferioridade, beleza/feiura, o cabelo crespo apresenta-se como uma

justifica para retirar a/o negra/o do lugar da beleza.
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Cabe aqui um paréntese em como Oya trata a sua sexualidade.
Mesmo diante de todo um emaranhado de representagdes acerca do
corpo da mulher negra, figura com a qual Oy3 se identifica, ela foge da
ideia de uma sexualidade ligada exclusivamente ao prazer sexual,
apresentando-nos outra dimensio, a necessidade do gosto e admiragio
pelo préprio corpo.

Oya resiste a objetificacdo que lhe é imputada e nos alerta para a
importancia de se frequentar lugares de valorizagio, de identificagio da
beleza negra, e para o valor da autossatisfagio, do prazer de sentir-se bem
com o seu corpo independente do desejo, do olhar e da aprovagio do/a
outro/a. O seu depoimento vai ao encontro do que é apresentado na obra
de Nilma Lino Gomes (2003a), onde se 1€ que falar sobre identidade étnico-
racial é falar também de corporeidade e estética e, consequentemente, da
constituicio de um ideal subjetivo de beleza onde cada grupo acaba
definindo o que é belo para si. Por outro lado, nio podemos negar que essa
autonomia esbarra na consolidagio de um padrio hegemonico de beleza
que tem como referéncia o colonizador. Nesta escala, quanto mais
préximo da aparéncia e proporcionalidades europeias, mais belo se é.

No entanto, precisamos destacar que este ideal, visto por
muitos/as como universal, nada tem de neutro ou natural. Como nos
relata Nilma Lino Gomes (2003b), esse conjunto de ideais, bem como a
forma como aprendemos a ver e a trabalhar os corpos integram um
projeto pedagdgico que orienta a nossa percep¢io das coisas e das
pessoas. Sendo assim, nada impede que o olhar dirigido ao/a negro/a,
representado em muitos manuais diditicos do ensino fundamental
como o corpo escravo, servil e acorrentado, seja modificado. Alids, esse
é o papel da discussdo da cultura negra na educagio: ressignificar e
construir representacgdes positivas sobre o/a negro/a, sua histéria, sua

cultura, sua corporeidade e sua estética.
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Para essa pesquisadora, nio podemos desconsiderar que o corpo é
uma linguagem, um meio de comunicagio e suporte das nossas
identidades. De modo que, nés professoras/es, precisamos estar
atentas/os as mensagens transmitidas pelas/os nossas/os alunas/os e
colegas negras/os por meio dos seus corpos, pela forma como encaram
e apresentam sua estética. Nilma Lino Gomes (2003a) nos tira do nosso

lugar de conforto com as seguintes perguntas:

[...] quais s3o as representa¢des que nés, docentes, construimos desde a
infancia sobre o negro, seu corpo e sua estética? Serd que essas
representagdes, quando negativas, tornam-se mais fortes no exercicio do
trabalho docente, a ponto de nos tornar cegos e surdos para entender o que
0s nossos alunos tentam nos comunicar? Quantas vezes nio ouvimos frases
como ‘o negro fede’; ‘o cabelo rastafari é sujo e ndo se pode lavi-10’; ‘o negro
que alisa o cabelo tem desejo de embranquecer’; ‘aquele é um negro
escovadinho’; ‘por que vocé nio penteia esse cabelo pixaim’; ‘esses meninos
de hoje usam roupas estranhas, parecem pivetes’? Quantas vezes essas
frases ndo sdo repetidas pelos préprios docentes, dentro de sala de aula, nas
conversas informais e nos conselhos de classe? Quantas vezes essas frases
nio sio emitidas nos corredores das faculdades de educagio e nas
universidades? (GOMES, 2003a, p. 173-174).

Na sua andlise, a escola negligencia os estudos étnico-culturais,
subvalorizando-os. Situacdo que, talvez, também seja reflexo de uma
auséncia verificavel nos cursos de licenciatura, muitas vezes ausentes de
articula¢des entre etnia/raca e educagio. Para Nilma Lino Gomes (1996),
o recurso do silenciamento e do discurso da igualdade ainda s3o os mais
usados no contexto escolar perpetuando-se como um circulo vicioso.

A autora nos aponta como as teorias racistas dos séculos XIX e XX
se manifestam no dia a dia de docentes e discentes. Frases, como: ““Esta
aluna é negra, mas é tio inteligente!” “Eu pensava que a professora do
meu filho fosse assim... mais clarinha!” “A professora usa caneta preta

porque é preta” (GOMES, 1996, p. 69), sdo citadas em seu artigo para
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lembrar que a escola nio é um ambiente indiferente, onde os conflitos
e contradi¢bes sdo apagados. Muito pelo contririo, o racismo e o
sexismo arraigados na cultura e na estrutura da sociedade brasileira
também estdo presentes nas salas de aula e influenciam diretamente na
forma como vemos a nds e ao/a outro/a nesse espago.

Focadas/os na ideia da escola como meio de ascensio social e nas
discussdes entre classe e institui¢io escolar, esquecemos que os valores
construidos neste ambiente sio mais abrangentes e relacionais e se
integram as questdes de género e raca. No momento em que o/a
professor/a coloca que a aluna é inteligente apesar da sua cor, ele/a esta
(re)produzindo elementos do racismo cientifico novecentista que
preconizava a  incapacidade intelectual dos/as negros/as
“essencialmente” inferiores.

E n3o para por ai, nas festas como do Dia do Folclore e em outras
ocasibes em que se buscam abordar as contribui¢des das trés “racas
formadoras” deste pafs, de um lado, nés temos a cultura europeia,
apresentada como matriz e superior e, do outro, a negra e a indigena,
vistas como meros adendos e carregadas de primitividade. Diante disso,
Nilma Lino Gomes (1996) comenta que a discriminacio racial no interior
da escola usualmente é um discurso que produz os/as sujeitos/as como
inferiores. Mas, como mudar essa realidade?

Segundo Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (1998), uma atitude
aberta contra o racismo por meio da problematizac¢io da invisibilidade
da populagdo negra nas diversas esferas da vida nacional e a anailise da
negligéncia com que a cor tem sido tratada nas estatisticas e nos estudos
oficiais constituem-se para nés, professoras/es, objetivos a serem
alcancados. A estudiosa cita que a maioria das meninas negras com dez
anos ou mais ndo tem quatro anos de estudo, poucas chegam ao ensino

superior e, quando o fazem, buscam cursos de licenciatura, fazendo do
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magistério a profissio, quando nio sio também discriminadas por
docentes universitarios/as, nos préprios cursos de licenciatura. A
situacdo de desvantagem de negros/as na educagio é tao grande que os
dados, por si s6, fazem a dentincia.

Ainda conforme esta autora, um curriculo atento as questdes
étnico-raciais levaria em consideragdo nos diferentes niveis de ensino
e cursos, a etnia e raca como categorias sociais e politicas para serem
trabalhadas, a fim de evitar que negras e negros desistam de
determinadas carreiras por serem alvos de racismo, mesmo tendo
investido anos de estudos. Além disso, “se curriculos escolares levarem
professores e alunos a se deparar com as amargas circunstincias da vida
de mulheres negras, permitirdo que conhecam formas de organizacgio
dessas mulheres” (SILVA, 1998, p. 5).

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (1998) afirma n3o alimentar a
ilusdo de que transformar a raca em objeto de estudo na escola,
denunciando a violéncia sofrida pela comunidade negra, em especial
pela mulher negra, provocard uma consciéncia geral da sociedade
ocasionando uma melhoria drastica na vida delas. A seu ver, contudo,
hd esperanca de que se professores/as e alunos/as, de todos os niveis de
ensino, se propuserem a analisar os diversos problemas sociais que
assolam o pais, dentre eles a questio racial, formaremos cidadios/as
que construam acgdes de enfrentamento e resisténcia ao racismo,

etnocentrismo e sexismo.
CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, nos pautamos em dialogar sobre as construgdes das
identidades étnico-raciais de professoras que lecionam em escolas no

interior da Bahia.
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De um lado, nés discutimos o privilégio de uma professora que,
embora de inicio, se percebesse como negra, por conta do pensamento
racista de que todos(as) somos frutos da mesticagem, posteriormente,
vai se reconhecendo como branca e, como tal, passa a entender as
vantagens que tém em relagdo aos outros grupos étnico-raciais, como o
de ser lida enquanto doutora e de nio ser barrada em nenhum lugar por
conta de sua etnia/raga.

Do outro lado, vimos outra professora que, ao afirmar sua
identidade negra por meio do cabelo black, é discriminada pelas(os)
suas(seus) colegas. Percebemos como a luta de uma professora negra é
antes de tudo o enfrentamento ao estere6tipo e a violéncia psicoldgica
causada pelo racismo que, nas escolas, toma formas nos olhares, piadas,
apelidos, queixas, assédios, dentre wuma série de outros
constrangimentos.

Diante do exposto, nio duvidamos de que os curriculos destinados
a formacgido docente, bem como a prépria escola bésica, precisam
comprometer-se com uma educacdo antirracista e decolonial, o que
certamente contribuiria para a produ¢io de identidades negras
positivas entre professoras e alunos/alunas e para combater os

privilégios da branquitude.
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DOCENCIA E HISTORIA EM PERSPECTIVA
COMUNITARIA E AFRODIASPORICA:
EDUCAR RELACOES RACIAIS NA ESCOLA

Carla Beatriz Meinerz
Mauricio Lemos Ledo

INTRODUGAO

Agindo nos seus locais, seja no ‘terreiro’ mistico, nas comunidades
familiares, nas favelas, nos espagos recreativos (manifestando a musica de
origem africana, afro-americana ou afro-brasileira), os povos africanos da
América provocam mudancas nas relagdes raciais e sociais (NASCIMENTO,
2021, p. 251).

Unimo-nos em coautoria, apds experimentarmos aprendizagens
mutuas pela parceria vivida na pritica de lecionar no Ensino
Fundamental, a partir do estigio curricular obrigatério realizado em
escolas publicas, como requisito da formagdo docente no curso de Histéria
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Somos professora
da Educacdo Superior e professor em formacio inicial e intentamos
formar comunidade de aprendizagem (hooks, 2021), entre ndés no espago
académico, e com as comunidades escolares, notadamente negras e
empobrecidas. Colocamo-nos num lugar de escuta e pensamos agdes
segundo a problematizagdo basica: “Que diferenca faremos na e com a
comunidade?”. Trata-se de uma escrita criada na autorreflexio e reflexio
critica, comprometida com os projetos educativos emancipatérios
construidos e escritos por corpos em mios negras, destacadamente o
nomeado Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER).

Tematizamos o ensino de Histdria engajado com histérias escritas

e praticadas por historiadoras como Beatriz Nascimento (2021), até
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alguns anos pouco lidas, miradas com afeto, escutadas ou estudadas
pelos corpos em geral embranquecidos dos coletivos cientificos
brasileiros. Trata-se dos desafios de aprender e ensinar a contar
histérias num viés de positivacio das pessoas e comunidades locais
negras, em perspectiva afro diaspérica, observando os segredos e
apagamentos como estratégias da branquitude. Porque a imersio na
vida comunitaria é uma complexa possibilidade de estabelecer relagdes
raciais e sociais saudaveis e afetuosas, rompendo na pratica com as
sistemdticas racistas que se recriam no nosso jeito cotidiano de viver,
quando em sociedades capitalistas, patriarcais e racistas, como a sul-
rio-grandense. Assim, nosso tema nio se restringe a suspei¢io das
relagdes raciais como contetido, mas como dimensio vivida em cada
momento pedagdgico escolar.

A histéria da populagio negra no estado do Rio Grande do Sul,
durante muito tempo, foi uma histéria nio contada pelos manuais
didaticos, marcada pela visibilidade perversa ou pela invisibilidade
recorrente na narrativa oficial acerca da identidade gatcha, desejada
como unicamente branca. A caréncia de investimento em pesquisa e
acesso aos registros histéricos da populagio negra é alvo de urgente
necessidade de reparagio.

Ensejamos contribuir com tal reparagdo no campo da histéria
ensinada. Os fatos e personagens ainda vém sendo contados e
recontados por meio de uma narrativa predominantemente eurobranca
(AZEVEDO, 2004), que coloca em lugar de destaque as histérias dos
imigrantes vindos da Europa e silencia, nega ou invisibiliza as pessoas
negras e a sua presenca nos espacos publicos e de meméria do Estado,
bem como a sua contribui¢do cultural, econémica e social local. Assim,
perpetua-se no imaginario cultural e nas praticas sociais cotidianas a

falacia de que nio existem negros no sul do Brasil.
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Nesta escrita, trataremos, sobretudo, desse processo, usando a
categoria esquecimento, antdnimo de rememoragio, para considerar o
fendmeno da presenca ou auséncia dos negros e sua histéria na
educacdo bésica e superior, tendo em vista que tal memoéria estd
guardada fora desses espagos, justamente na pratica dos movimentos e
agremiagdes sociais negras. Sao esses movimentos que educam (GOMES,
2017) e ativam a implementag3o das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004). Tais
Diretrizes apontam pedagogicamente para o ensino da Histéria que
rememora positivamente as histérias relacionadas com as pessoas e
comunidades negras, destacando suas praticas culturais, que
construiram a nagio brasileira, de fato pluricultural e diversa (BRASIL,
2004).

A escrita foi provocada por uma experiéncia vivida numa visita de
campo a uma escola municipal, a EMEB Doutor Liberato Salzano Vieira
da Cunha, no bairro Sarandi, zona norte do municipio de Porto Alegre.
Ressaltamos que essa experiéncia ocorreu no verdo, quando as escolas
estavam sem estudantes, pois houve uma dissociacio entre os
calenddrios escolares e o calenddrio académico da universidade, em
decorréncia dos ajustes pés-Covid-19, a partir da qual se fez memoria e
solidariedade com as vitimas, suas familias e comunidades.

A escola em questdo é um espaco de obrigacdo do ensino da histéria
quilombola, pois atende cerca de 50 estudantes do Quilombo dos
Machado, que fica em seu entorno. A turma do estigio de docéncia,
mediada pela professora orientadora na UFRGS, realizou uma atividade
de formagio com os professores da escola sobre a educagio escolar
quilombola e contou com a presenca do lider comunitario do Quilombo

dos Machado, Luiz Rogério Machado (Jamaika). Durante a sua fala,



212 e Relacées raciais e educacao no Brasil e no Paré: trilhas da educacao antirracista

Jamaika comentou que, em uma viagem a Brasilia/DF, para discutir
questdes quilombolas, um dos membros do governo presente na reuniio
questionou se ele era realmente do Rio Grande do Sul, pois, até onde ele
sabia, “ndo havia negros e quilombolas no RS”. Tal imagem do Rio
Grande do Sul incita o professorado de Histdria para seu compromisso
de publicizar as histérias das pessoas negras e indigenas em solo sul-
rio-grandense, pluralizando as narrativas sobre o passado e o presente.

Com esse intuito, desenvolvemos experiéncias no estigio de
docéncia no inicio de 2023. Inspirados por Bispo dos Santos (2023),
entendemos que os desafios da construcio de um estigio docente, num
momento em que as escolas estavam sem atividades de aulas, fez-nos
confluir para a compreensio de outros espagos educativos para além da
escola, como campos de estigio possiveis. Intentamos confluir para
espagos comunitarios, como comunidades quilombolas e espagos de Hip
Hop da cena porto-alegrense, numa busca de compartilhamento de
saberes. A professora orientadora na UFRGS fez contato prévio com
professores e gestores de escolas do municipio e do estado, assim como
entre liderancgas comunitéarias quilombolas e do Hip Hop, criando-se o
seguinte horizonte para as atividades de ensino do estagio fundamental:
estudos sobre ensino de Hist6ria com énfase no conceito de quilombo e
comunitarismo; planejamento de formagio para professores e
visitagdo/observagdes nas escolas e nas comunidades quilombolas;
estudo e resenha das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagdo Bésica (BRASIL, 2012); formagio preparada
pelo grupo de estigio e oferecida nas escolas com sugestdes de
atividades; atividades com estudantes em aula, apés retorno das
escolas; compartilhamentos em semindrios e producgio de relatério
reflexivo sobre docéncia em histéria na dimensio do comunitarismo,

com desenvolvimento reflexivo sobre os conhecimentos construidos,
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tendo em vista a literatura académica contemporinea da drea da
formagido docente e da diditica. Nos estudos realizados, utilizamos
Beatriz Nascimento (2021), para ampliar o conceito de
Quilombo/Kilombo como experiéncia da didspora africana no Brasil.
Igualmente, estudamos os quilombos urbanos por intermédio do Atlas
da presenga quilombola em Porto Alegre/RS (PIRES; BITENCOURT,
2021).

Um dos efeitos do processo de invisibilizagio do negro e das
préticas de construcdo de imagem tnica e eurobranca, sobre a Regido
Sul do Pais, é a exaltacgdo e hipervisibilizacdo positiva das origens dos
migrantes europeus para esse espa¢o do Brasil. Para reverter esse
processo e democratizar o ensino de Histdria, pensamos na necessidade
de criar didaticas articuladas com a histéria das pessoas e comunidades
negras, em sua inteireza humana, n3o reduzida apenas a violéncia da
escravizacdo colonial, mas a construg¢do de vidas e resisténcias em
condi¢bes adversas provocadas pela sobreposicio do lucro sobre a
existéncia plena para todos.

Com base nas indagagdes originadas nessa escuta, desenvolveu-se
nova parceria, apés a experiéncia do estagio, na orientacdo de Trabalho
de Conclusio de Curso (TCC), com o intuito de realizar-se uma pesquisa
sobre os Clubes Negros Marcilio Dias e Associagdo Satélite Prontidado
(ASP) e elaborar-se um site' voltado para o ensino da histéria da
presenca negra em Porto Alegre, com acervo documental digital e
elaborac¢do de uma sequéncia didatica, buscando a aplicagdo nos moldes
da Lei 10.639 (Brasil, 2003), cuja redacido estabeleceu o ensino de histéria

e cultura afro-brasileira e africana, e que completou 20 anos em 2023. 0

' Site disponivel no endereco eletronico: https://www.ensinodehistoriaclubesnegrosnaescola.xyz/.
Acesso em: 11 nov., 2023.
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artigo aqui redigido conjuntamente resulta de reflexdes compartilhadas
nas préticas de formacido docente que desejam cumprir de fato e de
direito o que prescreve o marco legal inaugurado com a referida Lei

10.639/03.

DOCENCIA EM HISTORIA E RELACOES RACIAIS A PARTIR DO MARCO LEGAL
DA LEI 10.639/03: IMPACTOS NO CURRICULO

A Lei 10.639/03 é um marco no Brasil, pois ela representa uma
conquista decorrente das lutas do movimento negro contra o racismo e
a discriminacdo racial no Pafs, forjando a edificagdo de relagdes raciais
equitativas e democraticas. A Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) alterou a Lei
9.394/96 (BRASIL, 1996) e estabeleceu na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional a inclusio da obrigatoriedade da Educa¢io das
Relacdes Etnico Raciais (ERER), do ensino de Histéria e Cultura da Africa
e dos afro-brasileiros em escolas de Ensino Fundamental e Médio,
publicas e privadas de todo o Pais. Tal lei foi fruto das lutas e
reivindicacdes de movimentos sociais e intelectuais negros, que
enxergavam na educagdo brasileira o silenciamento, esquecimento e
apagamento do negro e das afro-inscri¢ées, compreendidas como
elementos fundantes das “[..] contribuicbes de africanos e
afrodescendentes de ordem intelectual, técnica, cientifica, religiosa, de
intervencdo urbana, de alteracio da flora, de modos de producio”
(SILVA, 2019, p. 33). Resulta do colonialismo e do capitalismo, que
atravessam o passado e o presente, engendrando um curriculo
eurobranco, que valoriza os ideais brancos de hegemonia europeia e que
narra a histéria da Africa e do Brasil a partir do prisma do colonizador,
reforcando visdes distorcidas e tentando subalternizar a cultura e
histéria de grupos raciais negros, como demonstrou em seus estudos

Célia Maria Marinho de Azevedo (2004), ja nos anos 1980. E importante
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salientar que a ERER visa sobretudo reeducar as pessoas brancas, e que
somente a educacdo ndo resolverd as tensdes sociais, praticas de
racismo recreativo e invisibilidades das populagdes negras e de suas
contribui¢des na constru¢io do Brasil. Trata-se, no entanto, de um
caminho que precisa ser percorrido em busca de uma maior pluralidade
epistémica e do rompimento com o racismo numa sociedade que se
declara descendente de europeus, quando de fato, conforme Jesus e
Cunha Juinior (2020), resulta de uma histéria centralmente marcada pela
presenca de africanos em didspora for¢ada para o Brasil.

O ensino de Histéria incide sobre tais declaragées na medida em
que sua base curricular é pautada pela criagio de referéncias de
memoria no passado e no presente. O curriculo escolar que propde os
direitos de aprendizagem e deveres de ensino ocorre na relagio entre o
que esta prescrito e editado (BENITO, 2017) com aquilo que é vivido e
praticado na mediacdo docente. O curriculo prescrito é aquele que é
formulado e proposto pelos érgidos oficiais do Estado a partir das
diretrizes do Ministério da Educa¢io (MEC) e pareceres debatidos pelo
Conselho Nacional de Educagio (CNE), tornando-se obrigatério nas
institui¢des de ensino do Pais, tendo como principal finalidade ser um
norteador e auxiliar nas praticas educacionais da escola e dos
professores e no que é indispensavel de ser transmitido para a formagao
discente. As DCNERER (BRASIL, 2004) s30 uma resposta ao que demanda
o artigo constitucional 26-A e ampara a Base Nacional Comum
Curricular, por exemplo.

O curriculo editado é composto pelos artefatos da materialidade
didatica disponibilizada para o ensino e, no caso brasileiro, temos a
distribui¢do de livros por programas nacionais, como o Programa
Nacional do Livro Didético (PNLD). O curriculo praticado consiste no

processo de reestruturacio consoante o ambiente escolar no qual a agdo
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docente estd inserida, ou seja, por meio das experiéncias vividas nas
relagdes de ensino, em decorréncia das op¢des politico-pedagdgicas da
comunidade escolar. Destacam-se as experiéncias realizadas entre as
pessoas envolvidas na relagio pedagdgica, considerando a interseccio
de classe, raca, género, orientacdo sexual, pertencimento religioso,
entre outros. Tais diferencas convocam a lidar com a pluralidade da
existéncia humana, adotando-se uma perspectiva afrocentrada nos
curriculos educacionais.

Por meio da experiéncia do estdgio em Docéncia em Ensino de
Histéria — Ensino Fundamental, realizado em 2023, na cidade de Porto
Alegre, no Colégio Estadual Coronel Afonso Emilio Massot, com uma
turma de 6° ano do Ensino Fundamental da educacio regular, no inicio
do ano letivo, foi possivel considerar a relevincia da pratica docente em
Histéria e da implementacdo da Lei 10.639 no curriculo escolar para
rememorar a presenca africana e afro-brasileira. Foi realizado um
brainstorm (tempestade de ideias) com a turma, no qual cada estudante
disse algo que conhecia sobre o continente africano, para ser anotado
no quadro e debatido com a turma como forma de uma avaliagio de
diagnéstico dos conhecimentos prévios sobre a Africa, a fim de dar
inicio ao contetido curricular sobre a Pré-Histéria e o registro da
Historia.

As respostas fornecidas pelos alunos demonstraram um pouco de
como o curriculo de histdria é afetado ou nio pela implementagio da
Lei 10.639/03, pois as falas da turma eram carregadas apenas por
estere6tipos e visdes racistas, que enfocam apenas a inferioridade, por
meio da pobreza, fome, escassez de dgua, vida selvagem, escravizacio,
pessoas humilhadas e acorrentadas. Inferimos, a partir de nossa
concepgdo acerca do racismo presente nos curriculos e nas formas de

pensar da média dos estudantes brasileiros, que seria possivel substituir
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a palavra Africa por Restinga, um bairro periférico de maioria negra do
municipio de Porto Alegre, encontrando adjetivos similares. Os estudos
de Oliva (2009; 2021) indicam que “existe uma clara tendéncia em
sintetizarmos e relacionarmos as imagens dos africanos com aquelas
veiculadas pela Comunicagio Social”, em geral estereotipadas e
preconceituosas. A sociedade reproduz no seu imagindrio
compartilhado aquilo que a midia mostra diariamente nas redes sociais,
filmes, séries, jornais, revistas, formando uma meméria coletiva
inventada e repleta de visdes negativas e racistas na relagio com
pessoas negras.

Mas a responsabilidade do ato educativo escolar também é
observada nos estudos sobre a abordagem acerca da Africa e dos
africanos em didspora nos livros diditicos, na medida em que
denunciam a auséncia ou a presen¢a minima. Observam-se alteragdes
ap6s as avaliagdes impetradas pelo PNLD a partir da implementacdo das
DCNERER (2004), pois até ainda na primeira década do século XXI havia
uma “desinformacgio completa” e um “siléncio perturbador” acerca da
Africa nos livros didaticos de histéria (OLIVA, 2009). Atualmente
observa-se também a folcloriza¢io ou o isolamento de narrativas sobre
a Africa e os africanos, geralmente relegados a secdes proprias, ainda
na qualidade de elementos separados de uma narrativa humana global
ou geral. Parece que a presenca qualificada da complexidade da histéria
e da cultura africana e negro-brasileira esta por vir na escrita dos livros
didaticos brasileiros.

Reiteramos que a Restinga, na qualidade de bairro periférico e
marcado por experiéncias negras singulares e potentes, assim como o
continente africano, é um territério negro marcado por corporeidades
e epistemologias préprias. Para definir territério negro, como espago

onde a vida de corpos e mentes negras é pungente, emprestamos a
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defini¢do da professora e pesquisadora Daniele Machado Vieira (2017, p.
42), reiterando-os como “[..] espacos fisicos habitados por pessoas
negras. [...] mais do que isso, s3o espacos simbdlicos, repletos de
sentidos e significados relacionados as praticas ali existentes”.
Conforme Frantz Fanon (1965, p. 130), a alienag3o e colonizagio das

mentes

[...] n3o se demonstrou talvez suficientemente que o colonialismo nio se
contenta em impor sua lei ao presente e ao futuro do pais dominado. O
colonialismo n3o se contenta em apertar nas suas redes o povo, em esvaziar
o cérebro colonizado de qualquer forma e contetddo. Por uma espécie de
perversdo da lgica, orienta-se para o passado do povo oprimido, distorce-
o, desfigura-o, anula-o.

No que tange a ocupagio dos espacos urbanos, o racismo de base
colonialista permanece reproduzindo-se na busca de dominagio
estabelecida pelas estratégias das pessoas brancas, reeditando em
pequena escala uma partilha da Africa nas cidades, através de praticas
higienistas e de segregacdo geografica, determinando em quais locais
das cidades as populagdes negras devem viver, operando em todos os
momentos de maneira a refor¢ar um estereétipo depreciativo delas. Por
outro lado, as afro-inscri¢des, ou seja, os territérios povoados e
desenvolvidos por negros e por seus conhecimentos técnico-cientificos
(SILVA, 2019) criam movimentos de resisténcia por intermédio do
associativismo, por exemplo.

Por meio dos relatos experimentados no estagio, foi possivel ter
uma nog¢io da auséncia de abordagem inicial sobre o continente
africano na escola e até mesmo da necessidade de aproximar o estudo
da Africa A realidade local dos educandos, alterando essa percepgio
negativa sobre as comunidades brasileiras, em geral, e dos clubes

negros, em especifico. A experiéncia do estagio demonstrou a caréncia
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da real implementacgio e execuc¢io da Lei 10.639 de forma a combater e
problematizar o racismo epistemolégico e descolonizar a histoéria,
visando mudar os estere4tipos n3o apenas sobre a Africa e a Restinga,
mas também sobre os negros, os povos origindrios, a nossa histdria,
cultura, religido, para trazer as contribui¢des positivadas de diferentes
cosmopercepgoes, seja das populagdes negras ou dos povos indigenas.
O papel das professoras e professores de Histéria nessa
transformacio curricular é fundamental, capaz de ensinar outros
valores civilizatdrios, a partir das fontes africanas e negro-brasileiras,
assim como explorar os acervos existentes em instituicGes como os
clubes negros. A doutora, professora e pesquisadora Giane Vargas
Escobar (2017, p. 37), especialista nessa temdtica, afirma que os Clubes

Sociais Negros sdo

[...] detentores de acervos materiais e imateriais, verdadeiros ‘tesouros’ da
comunidade negra, como fotografias, documentos, fichas de associados,
carteirinhas, quadros de antigos presidentes, estandartes, placas de bronze
com homenagens aos primeiros fundadores, dentre outros que ainda podem
e devem ser coletados e que fazem parte do imaginério da populagdo negra,
quando se trata de relembrar determinadas épocas, festas, vivéncias e
tradigdes.

Conforme a autora, precisamos reconhecer os clubes negros como
espacos de representacdo de parte da histéria e memdria negra que nio
pode desaparecer, pois eles se constituem como patriménio imaterial,
devendo ser preservados e valorizados. A mesma defesa é realizada por
Jesus e Cunha Junior (2020, p. 1046), quando definem o patrimdnio
cultural negro como “[..] um artefato, material ou imaterial, que
confere a ele uma memoria afetiva de determinado grupo da sociedade,
atribuido de valores a sua histdria, cultura e identidade”. Qualquer
objetivo ou meta que va na contramio da preservacio e difusdo desse

conhecimento nega o direito ao préprio passado, estabelecendo uma
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monocultura, pois embora a Lei 10.639 seja recente, corremos o risco de
ver decorrer mais 20 anos focando na histdria de grupos hegemonicos e
sem a real efetivacio desse principio reparatério no campo do curriculo.
As escolas, comunidades escolares, destacadamente as professoras e
professores de Historia sio fundamentais para essa afirmacdo positiva
e legal. Abordar esses temas de maneira interdisciplinar, ao longo do
ano e nio apenas em datas celebrativas, como o 13 de maio® e o 20 de
novembro®, faz parte desse dever e funcdo social. Essas praticas
precisam ser institucionalizadas, sempre se recorrendo a novas
ferramentas e formas de abordar esses temas. Petronilha Beatriz

Gongalves e Silva (2023) reitera:

Acredito, até onde tenho podido observar, que tudo depende do
comprometimento politico e do projeto de nagdo do professor, no caso de
histéria. Se ele estd contente com o que foi, com o projeto colonialista que
se prolonga por todos esses séculos, ele vai ser contririo ao que propde a
Lei. Se ele tem um projeto de sociedade em que todos sejam conhecidos e
respeitados na sua especificidade. Que sejam conhecidos nio para ficar cada
um no seu quadrado, mas para poder justamente se comunicar e fazer,
estabelecer, conceber e contar um projeto de nagdo que seja comum, entdo
ele vai se comprometer (MEINERZ; SILVA, 2023, p. 224).

E importante destacar que se trata de uma escolha e de uma
posicdo politica combativa ao enfrentamento da légica colonial racista
que nos atrasa e desune. Conforme aponta Munanga (2015), o melhor
caminho é acompanhar as dindmicas e reivindicagées da sociedade, pois
a prética de superagdo da mistura racial congelou durante anos os
debates sobre diversidade cultural e racial no Brasil, vistos apenas como

uma monocultura e uma identidade mestica. A comunidade escolar

como um todo precisa estar unida e empenhada em fiscalizar e cobrar a

713 de maio de 1888, data da abolicdo da escraviddo no Brasil com a assinatura da Lei Aurea.

320 de novembro, dia nacional do Zumbi dos Palmares e da Consciéncia Negra.
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implementagio da legislagdo antirracista no curriculo, para colocarmos
em pratica um projeto de nacdo que seja comum e pluricultural, com
equidade e cidadania para todos, superando as violéncias do passado

que atravessam o presente.
ESTRATEGIAS COMUNITARISTAS QUE ENSINAM INSERCI\O CIDADA

A populacio negra diaspdrica, desde o periodo do Império,
enfrentou percalcos para o acesso a escolarizagio e o reconhecimento
de sua cidadania plena. A Constituicio de 1824 declarava que todos os
cidad3dos possuiam direito a educagdo primdria gratuita, no entanto a
realidade para a populacio negra livre e liberta era outra, pois em
alguns casos o acesso a educacio lhes era negado por meio da legislagio
das provincias (BARROS, 2016), como a Lei de Instruc¢io Primaria de
S30 Pedro do Rio Grande do Sul, mencionada por Silva et al. (2017):
“Serao prohibidos de frequentar as Escolas Publicas 2° Os escravos, e
pretos ainda que sejio livres ou libertos” (SILVA apud BARROS, 2016).

Com o exposto acima, é possivel verificar que as popula¢des negras
nio estavam incluidas no projeto de nagio do Estado e das provincias, e
tampouco eram reconhecidas como cidadios de pleno direito. Ainda que
houvesse excec¢des, com a presenca de livres e libertos na educagio, o
quadro geral era o de negacio da cidadania e de acesso ao letramento.

No periodo Republicano, existia em Porto Alegre o jornal O
Exemplo, um jornal feito por e para negros, sobretudo os de classe
operdria, conforme apontam Silva et al. (2017, p. 74), a0 lembrarem que
“[...] os caminhos propostos por redatores e redatoras do jornal O
Exemplo rumo a emancipa¢io real da ‘classe’ eram a instrucio e a
aglutinagio do povo ‘de cor’ em torno de uma identidade negra positiva

e das lutas operarias”. E possivel verificar essa postura em defesa da
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educacdo registrada nas paginas do jornal O Exemplo, por meio de um
dos seus interlocutores, Lindolpho Ramos, que denunciava as praticas
realizadas no Ambito das escolas ptblicas de instrucio e letramento da
provincia:
[...] as creangas de cor preta; o mal comega no descaso dos professores e
termina nos mdos tratos que lhes sdo infregidos pelos condscipulos. Aqui,
nas aulas publicas, as criangas de cor preta, sio uma especie de boneca
lustrado que somente vao 4 escola para polir os bancos: os professores nada
ensinam aos negrinhos e aproveitam-nos muito bem como seu creadinho
[...]. Conheci uma senhora, professora em Cagapava que votava tal ogeriza
as criangas de cor preta que, quando iam matricular em sua aula uma
crianga que nio fosse branca, era tal a raiva que della se apoderava que nio
poucas vezes teve accessos hystericos; outras ocasides, dando expansio 4
sua célera em torrentes de palavras, vociferava furiosa: - Onde se viu negro
na escolla! Negro sé serve para a cosinha! (As Aulas..., 18 de dezembro de
1904).

Por meio dessas experiéncias no P6s-Abolicdo, a comunidade
negra percebeu que o Estado nio seria um aliado, pois ainda estava em
pleno vigor na sociedade as préticas racistas e escravistas, ainda muito
arraigadas e servindo como perpetuacio da manutencio de uma
hierarquia social entre negros e brancos. Os clubes sociais negros e o
associativismo se fizeram ainda mais presentes ao proporem a criacdo
de estabelecimentos de alfabetizacio e esportes nio oficiais para a
populagdo negra, resistindo e lutando para suprir o vazio deixado pelo
Estado e pelos locais onde nio eram aceitos.

No caso do Clube Nautico Marcilio Dias, ji se lia, em seu estatuto
de fundagdo, no artigo primeiro: “[...] é constituido de cidadios
pertencentes a todos os ramos de atividade honesta, sem distingdo de
raca, cdr ou religido” (CLUBE NAUTICO MARCILIO DIAS, 1949),

demonstrando-se uma segregacio latente e a necessidade de abertura

desses espacos de convivéncia, ainda em meados do século XX. O clube
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realizou ao longo de sua existéncia a implementacio de vdrias
estratégias para a inser¢io cidadi da populagio negra na sociedade,
como as ja citadas: pratica de esportes nauticos e terrestres, a Olimpiada
Marciliense, o campeonato de disputa cultural e a criagio de grupos de
teatro. Apesar disso, o clube sofreu continuos reveses por parte das
federagdes de Basquete e Federagdo Aquética, o que impedia o registro
e a participacio das equipes do clube em competigGes.

Logo, em 1970, o clube ndo mais apresentava atividades voltadas
para o esporte ou culturais, como aponta a professora e pesquisadora
Pereira (2008), nio conseguindo cumprir uma de suas principais
fungdes sociais e motivo de sua fundacdo, que seria a pratica de
esportes, o que evidentemente contribuiria para a sua descontinuidade,
caso que se agravaria com o aterramento da regido central de Porto
Alegre e a perda da sua sede. A Associagdo Satélite Prontiddo, desde a
sua fundagio em 1902, manteve em seu estatuto a obrigacio da
manuten¢io de uma biblioteca, assim como a formacio de um pecilio
para o pagamento de consultas médicas e odontolégicas de seus
associados e aulas de alfabetizac¢io realizadas pelas senhoras prontistas
para os membros do clube e a comunidade do entorno. Era uma prética
comum das associa¢des negras, o proprio jornal O Exemplo defendia que
o trabalho de educagdo e alfabetizagdo deveria ser realizado pelas
mulheres, pois havia a imagem de que elas eram as responsaveis pela
educacio das criancas (SILVA et al., 2017).

A partir de 1970, como indica a professora e pesquisadora Feijé
(2013), houve o inicio das primeiras atividades artisticas do clube, como
teatro, desfiles de moda e palestras educacionais sobre educacio,
direitos e satde e, por volta dos anos 1980, iniciou-se um processo de

maior énfase na educacgdo, esportes, combate ao racismo, sempre
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voltado para eventos culturais e artisticos mais abrangentes para os
sécios e a comunidade.

Percebe-se que as estratégias para a insercdo social cidadi dos
clubes Marcilio Dias e Satélite Prontidio em alguns momentos
convergem, como na educa¢do, manutenc¢do de bibliotecas, realizagio
de eventos de cunho cultural, préitica de esportes, luta e resisténcia por
espagos na sociedade, e em outros momentos divergem, como na
preocupacio da ASP de proporcionar aos seus associados um espago de
lazer, mas também, como aponta Feijé (2013), de “qualidade de vida”, por
meio de cuidados com a saude, ao disponibilizar consultas médicas e
odontoldgicas, assim como um local continuo para a alfabetizagdo
basica e cursos pré-vestibulares.

A ASP conseguiu passar por um processo de adaptagio constante,
mantendo a geracdo mais jovem engajada e ativa na vida social do clube,
assim como tornando-se um territério negro em movimento ao
aproximar-se sempre das comunidades negras ao buscar por novas
sedes, dando maior énfase a praticas culturais, de educagio e
valorizagio das populagdes negras, transformando-se no palco de
resisténcia e luta. E possivel observar esses motivos como potenciais
caracteristicas que levaram a sua continuidade até os dias atuais.

E preciso reconhecer a influéncia das pessoas negras na formacio
da nagdo e da identidade cultural brasileira, sem silenciar ou
invisibilizar essas histérias nos livros didaticos e na sala de aula. Essa
negligéncia ao longo dos anos foi um terreno fértil para a perpetuagio
de estereétipos e para o falso mito da democracia racial e do
monoculturalismo no Brasil, significando sobretudo a violéncia contra
os corpos e mentes das pessoas a elas associadas.

Como aponta Abdias Nascimento (1978, p. 41-42),
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[...] erigiu-se no Brasil o conceito de democracia racial; segundo esta, pretos e
brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais oportunidades de
existéncia. [...] A existéncia dessa pretendida igualdade racial constitui o
maior motivo de orgulho nacional [...]. No entanto, devemos compreender
democracia racial como significando a metifora perfeita para designar o
racismo estilo brasileiro: nio tio 6bvio como o racismo dos Estados Unidos e
nem legalizado qual o apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente
institucionalizado nos niveis oficiais de governo assim como difuso no tecido
social, psicoldgico, econdmico, politico e cultural da sociedade do pais.

O Pods-Abolicio nio foi o fim dos conflitos inter-raciais, a
populagdo negra aprendeu que nio era aceita em determinados espagos
da sociedade brasileira, necessitando assim criar os seus préprios locais
de socializa¢3o, lazer, educagio e auxilio mutuo (SANTOS, 2005)*.

O ensino de Histéria comprometido com a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais provoca uma formacio docente diferenciada, forjando

um curriculo praticado em perspectiva afrodiaspérica. Trataremos

dessa perspectiva a seguir.

FORMAGAO DOCENTE E CURRICULOS PRATICADOS EM ERER

A formacdo docente diferenciada, detalhadamente no caso da
docéncia inicial vivida em estagios curriculares de Histéria, pode ser
forjada por meio de um curriculo praticado em perspectiva
afrodiaspdrica e que transforme as relagdes raciais hegemonicas,
marcadas pela branquitude. Tal formacgio é atravessada pelo estar
junto, compartilhando histérias complexas, porque desenvolvidas em
contextos adversos de colonialismo violento e migra¢io forcada por
motivos de acumulagio de capital pelo comércio através do Atlantico
negro, que entrecruza Africa, América e Europa. Nesse cruzo estd a

violéncia pautada pela supremacia branca (conceituar). Esses contextos,

“ Historiadora, pesquisadora e fotdgrafa.
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porém, sdo experimentados com a for¢a vital dos diversos povos e etnias
que, por intermédio de corpos individuais, constroem estratégias
préoprias de sobrevivéncia com alternativas marcadas pela
matriarcalidade comunitarista e pelo pensamento de mulheres negras.

Dessa tradi¢do viva decorre a perspectiva de ensinar em
comunidade (hooks, 2021), atravessada pelo estar junto, compartilhando
histérias complexas e positivadas, esquecidas pela branquitude
hegemonica nas instituices de saber escolar e universitirio, cujo
ensino nio é mais uma sugestio, mas uma obrigacdo que tem urgéncia.
Trata-se da urgéncia da reparagio de uma histéria mal contada ou
perspectivada apenas pelas epistemes eurobrancas. Tais histérias sdo
conhecidas, escritas, estudadas e escutadas em comunidades negras,
possuindo seus préprios tempos e espagos, cinones e epistemes. Nilma
Lino Gomes (2017) aborda essas epistemes na qualidade de saberes
emancipatérios construidos nas lutas estratégicas do movimento negro
que educa a si, a sociedade e ao Estado.

Ao ensinar histérias negras de qualidade, precisamos buscar
nesses coletivos ancestrais os caminhos da docéncia mediadora efetiva
e afetiva da Histéria (com H maitsculo, pois assim é a tradi¢io de
nomear o que se narra pela historiografia), com as comunidades nio
académicas, no caso de nossa reflexio, e as escolares, em conexio com
as agremiagdes negras. Nessa mediacdo, encontramos novas
denominagdes e aqui lembramos a “guerra de denominagdes” (Bispo dos
Santos, 2023) como forma de se fortalecer e estabelecer maneiras
distintas de conhecer e explicar as realidades histéricas. Vejamos, nas
palavras de Bispo dos Santos (2013, p. 13):

Em outros escritos em que traduzi os saberes ancestrais de nossa geragio

av6 da oralidade para a escrita, trouxemos algumas denominagdes que as
pessoas da academia chamam de conceitos. A partir dai, seguimos na pratica



Carla Beatriz Meinerz; Mauricio Lemos Ledo ® 227

das denominagdes dos modos e das falas, para contrariar o colonialismo. E
o0 que chamamos de guerra das denominagdes: o jogo de contrariar as palavras
coloniais como modo de enfraquecé-las.

E uma critica que atinge sobremaneira a narrativa histérica, que
por vezes se utiliza predominantemente dos conceitos de base
explicativa colonialista. O autor considera a “[..] guerra de
denominag¢des” como uma aprendizagem que surge das experiéncias
nas comunidades quilombolas, capazes de “transformar as armas dos
inimigos em defesa” (BISPO DOS SANTOS, 2023, p. 23). Podemos seguir
essas experiéncias, contrapondo palavras e prdaticas ancestrais as
narrativas hegemoénicas eurobrancas. O autor aponta que as girias,
utilizadas nas favelas e comunidades por todo o Pais, nada mais sdo do
que uma forma de disputar os espacgos de poder e de se comunicar de

um modo que o colonizador jamais faria e que nio compreende.
CONSIDERAgéES FINAIS

A experiéncia nos estigios em docéncia traz evidéncias, em geral,
acerca do fato de que a aplicacdo do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, criado pela Lei 10.639/03, ainda exige
esforgos de efetivacdo com afetividade, demonstrando a necessidade de
se trabalhar mais a ERER nos cursos de licenciatura e aperfeicoamento
de professores, assim como a considerar a implementa¢do da Lei nas
praticas de gestdo e de ensino, por meio de posicionamento politico
ativo por um ensino da histéria plural.

No caso deste texto, destacamos os clubes sociais negros Marcilio
Dias e Satélite Prontidio como exemplos na rememoracio da luta e
resisténcia de grupos afrodiaspdricos em Porto Alegre, pois se
constituiram como espacos de resisténcia, luta e insercdo cidad3, pela

via da educagdo, cultura e esporte em uma sociedade extremamente
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racializada e hierarquizada por um racismo legitimado, ora pela
sociedade, ora pelo Estado, onde espagos de educacgio, lazer, recreacgio
e cidadania efetiva eram negados para uma camada da populagio.

Outrossim, esses espagos, ao longo de toda sua existéncia,
constituiram-se como verdadeiros territérios negros e patrimdnios
culturais. Os clubes sociais atuaram sempre positivando e trazendo
novas perspectivas e significados para a memoria e identidade cultural
das populacdes negras onde estavam inseridos, como agentes de
memorias educadoras e empoderadoras essenciais para o ensino de
Histéria da Africa e Cultura negro-brasileira, por meio da educacio,
cultura, esporte, questionando de fato as estruturas do racismo no sul
do Brasil.

Os resultados da andlise mostraram os desafios do estudo da
histéria dos clubes negros em Porto Alegre, tanto na Educagio Basica

como na Educagio Superior.
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ESCOLA, EMPODERAMENTO E RELACOES RACIAIS:
UM DEBATE PERTINENTE E NECESSARIO

Lucielma Lobato Silva '

INTRODUCAO

A formac3o cultural do Brasil nasceu da fusdo de etnias e culturas
diferentes, pela constante ocupacido de diferentes e diversas regides
geograficas deste pais. Pela diversidade de fisionomias e paisagens e
pela multiplicidade de visdes sobre a miscigenagdo em sentido amplo,
algumas ainda presas a desinformacao e ao preconceito. Essa miscelania
cultural e étnica muitas vezes tem causado conflitos no seio social, em
larga escala e, em especial aqui me reponho compreender essas a¢des
no ambito da inserc¢io da escola.

A escola é uma ramifica¢io da sociedade, onde podemos perceber
todas as suas virtudes e todos os seus mais variados vicios. Podemos
perceber no chio da sala de aula, muitos avangos contra o preconceito
racial, mas mesmo diante a todos os esfor¢os advindos da conquista da
lei 10.639/2003 ou mesmo a lei 11.645/2011, onde hé a obrigatoriedade no
ensino de histdria, artes e letras dos conhecimentos acerca dos povos
africanos e afro-brasileiros, com o intuito justamente de diminuir o
preconceito e a discriminagio racial na escola.

Mesmo diante a tais esfor¢os o racismo, a discriminacio e o

preconceito racial se fazem fortemente presente na escola. Vale lembrar

' Doutora em Antropologia, mestra em ciéncias da religido e especialista para as relacdes étnico-raciais.
Professora da secretaria de estado e educacdo do Pard - Seduc, atuando como professora do
componente curricular Histéria no Sistema de Organizagcdo Modular de Ensino - SOME. Professora
colaboradora da Universidade Federal do Pard e da Universidade do Estado do Pard. E-mail:
lucielma.lobato@gmail.com
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que o racismo é uma politica ideolégica firmada e sedimentada pelo
sistema colonial. Este por sua vez, esteve pautado sob as orientacdes e
diretrizes da chamada ciéncia moderna do século XIX, que se propunha a
provar que os negros e seus descendentes eram as “ditas ragas inferiores”.
Diante disso, “os negros eram vistos como seres-homens e seres-animais,
havia anatomias fantasiosas, cientistas como Paul Broca afirmara que os
homens tinham pénis extensos e mulheres vaginas estreita, sendo ent3o,
impossivel reproduc¢io com as demais ragas” (MUNANGA, 1988, p 44).

Essas questdes de cunho cientifico ficaram mais abruptas com o
passar do tempo, em especial na Europa ocidental, de onde os chamados
cientistas positivistas e evolucionistas se debrugavam para provar a
inferioridade do povo negro (SILVA, 1987). Nesse mesmo ambito, no
Brasil nada era diferente tinhamos grandes intelectuais voltados a
provar o mesmo, o Conde Arthur Gobineau, que “[...] nio s6 afirmava
que o0s negros eram uma ra¢a inferior como profetizou uma
degenerac¢io genética para os brasileiros em menos de duzentos anos”
(CHIAVENATO, 1980, p. 170). Para outros, como Nina Rodrigues, o atraso
econémico deste pais se dava em decorréncia do grande nimero de
negros. Para tanto, era preciso “branquear, eliminar o mal”.

Por tudo isso, podemos ver com clareza como o racismo foi
ideologicamente se impregnando em nossa sociedade, chegando em
todos os espacos, sejam eles: o doméstico, os de laser, religiosos e até no
espago da escola. Nos ensaios de Nilma Lino Gomes e de Véra Neusa
Lopes, interpelando o papel do professor, recuperando os marcos
oficiais de qual deve ser o papel da escola na construgio da cidadania,
reposicionam o combate ao racismo, ao preconceito e a discriminac¢io
no plano da atitude politica do professor. “Todos nds estamos
desafiados a pensar diferentes maneiras de trabalhar com a questio

racial na escola”, constata Nilma Lino Gomes. “Serd que estamos
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dispostos?”, questiona. Que dizer de educadores que colocam a crianga
negra para dangar com um cabo de vassoura, durante a festa junina, por
que ninguém quer ser seu par? Ou que estabelecem como “castigo”, para
os desobedientes, sentarem-se ao lado da crian¢a negra da sala? Ou que
sdo coniventes, e no maximo “sentem pena”, quando presenciam
calados e omissos agressdes racistas a crianca negra?

Diante disso, discuto nesse ensaio uma pequena acio realizada na
escola de ensino fundamental Santo Afonso, localizada no Rio Xingu e
pertencente ao Sistema de Organizacdo de Ensino Modular - SOME, no
municipio de Abaetetuba. Esta acdo derivou de discussdo de alguns
alunos estarem agindo de forma preconceituosa e racista para com
alunos negros também pertencentes a referida escola. Tal acdo resultou
na semana da consciéncia negra, onde foi feito o dia da beleza negra,
com maquiagens, discussdo sobre raca e racismo, preconceito. Assim,
este trabalho tem por finalidade compreender algumas priticas de
racismo levando em consideracio as reagdes preconceituosas dos
alunos e como nés professores atuamos no sentido de levar aos
discentes a possibilidade da reflexio e possibilidade de mudanga, bem

como a valorizacio da beleza e da identidade do ser negra.

CONTEXTUALIZANDO AS AGCOES RACISTAS: UMA PRAXIS DA ESTRUTURA
SOCIAL

O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino é uma modalidade de
ensino da rede estadual de ensino do Estado do Pard, que ofertada em
Abaetetuba o fundamental maior e ensino médio. As disciplinas
ocorrem em blocos de dreas de conhecimentos, onde Ciéncias Humanas,
Ciéncias da Natureza, Linguagens e suas tecnologias e Matemadtica e
suas tecnologias caminham em quatro localidades diferentes no ano,

permanecendo em cada um deles 52 dias letivos.
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Estdvamos no Rio Xingu, circuito 05, no tltimo médulo de 2023, com
as ciéncias humanas, em especial eu com o componente curricular
Histdria. Se tratava de uma manh3 que até o momento se transcorria
normalmente, até alguns alunos do 8° ano se reportaram a umas alunas
do 6° ano a chamando-as de preta feia, macaca, nariz de abano. Faziam
tais falas e saiam rindo junto com outros colegas de outras turmas. A cena
se dava de alunos que por sua vez, também sio negros com arquétipo
fisico semelhante ao que naquele momento seria motivo de “brincadeira”,
ao segundo eles “professora isso é s6 bandalheira, n3o é nada sério!”.

0 barulho ensurdecedor durou todo o intervalo e provavelmente
uma vida inteira. Nas Orientagdes e A¢des para Educacgio das Relagdes

Etnico-Raciais (BRASIL, 2006) trata-se do:

Sentimento e opinido que cada pessoa tem de si mesma. E na infincia, no
contato com o outro, que construimos ou ndo a nossa autoconfianca. As
experiéncias do racismo determinam significativamente a autoestima dos
adultos (as) negras e somente a reelaboragio de uma nova consciéncia é
capaz de mudar o processo cruel de uma sociedade desigual que nio os(as)
estimula e nem respeita (BRASIL, 2006, p. 216).

Nesse bojo faz-se necessario pensar aqui brevemente sobre dois
caros conceitos para a sociedade, sendo eles raga e racismo. Segundo
Mbembe (2014) afirma que a “raga” é uma constru¢io social e foi
utilizada pelos europeus para justificar a explorag¢do de uns todos como
superiores sobre outros tidos como inferiores. Herbet Spencer foi um
dos grandes cabecas pensantes sobre o tema, demonstrando a
superioridade racial do povo branco europeu, sendo eles os tnicos
detentores de civilizagdo, cultura e progresso e todos os demais povos
sendo atrasados, barbaros e selvagens. Nesse Ambito, havia muito claro

a nogio de raga construida sob o prisma da desigualdade social,

separando hierarquicamente seres humanos.
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Kabenguele Munanga (1986, p. 02), afirma:

Os conceitos e as classificagdes servem de ferramentas para operacionalizar
o pensamento. E neste sentido que o conceito de raca e a classificacio da
diversidade humana em ragas teriam servido. Infelizmente, desembocaram
numa operagio de hierarquizagdo que pavimentou o caminho do racialismo.

A classificagdo é um dado da unidade do espirito humana.

Segundo o mesmo autor esse conceito nio é atual, ja no século XVI,

Munanga (2017) afirma:

Em sua evolugio, a ciéncia biolégica demonstrou, j4 na segunda metade do
século XX, que a raga nio existe e, consequentemente, que sdo absurdas as
crengas baseadas na superioridade e inferioridades dos grupos humanos
(MUNANGA, 2017, p. 33).

7

Por essa razio Stuart Hall (2003) menciona que é um conceito
politico, portanto, um construto social, de onde foi estabelecido toda

uma exclusio social, cultural e politica de seres humanos:

Conceitualmente, a categoria ‘raga’ ndo ¢é cientifica. As diferengas
atribuiveis a ‘raga’ uma mesma populagio é tio grande quanto aquelas
encontradas entre populagdes racialmente definidas. ‘Raga’ e uma
construgdo politica e social. E a categoria discursiva em torno da qual se
organiza um sistema de poder socioeconémico, de exploragio e exclusio -
ou seja, o racismo (HALL, 2003, p. 68).

Almeida (2018) vai ratificar essa afirmacio, ao apresentar que:

Raca n3o é um termo fixo, estitico. Seu sentido estd inevitavelmente
atrelado as circunstincias histéricas em que é utilizado. Por tris da raga
sempre ha contingéncia, conflito, poder e decisio, de tal sorte que se trata
de um conceito relacional e histérico. Assim, a histéria da raga ou das ragas
é a histéria da constituicio politica e econdmica das sociedades
contemporaneas (ALMEIDA, 2018, p. 21).

Por essarazio, podemos afirmar que nas diferentes e mais diversas

sociedades do mundo foram construidas e formuladas os conceitos de
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raca diante desse expecto, negros devem estar em condi¢io de
subalternidade em relagio aos brancos. Nesse ambito, que o estigma,
conceito discutido por Ervin Goffman (1982) demonstra como a
identidade do sujeito ou do grupo de pessoas pode ser manipulada e
inclusive deteriorada. Essa trajetéria foi realizada pelo racismo,

embasada na teoria de raga, o racismo, para Almeida (2018):

[...] o racismo é uma forma sistemadtica de discriminagio que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos,

a depender do grupo racial ao qual pertengam (ALMEIDA, 2018, p. 25).

O racismo pode ocorrer tanto de forma consciente e inconsciente,
e os sujeitos negros sdo os alvos principais, pois vao sofrer as diferentes
mazelas de desigualdades sociais. O racismo faz com que ocorram
desvantagens sociais para a popula¢io negra em diferentes Ambitos da
vida social, inclusive na drea de educacio. é importante considerar que
o racismo institucional também opera na policia, conforme afirma a

Articulagio Politica de Juventudes Negras (BRASIL, 2012):

0 racismo institucional opera na policia, que desenha o suspeito de qualquer
crime sempre com o rosto negro, e na sua omissao incompetente nao promove
cursos sobre os direitos humanos para aqueles que vio criminalizar grande
parte dessa populagio de modo a superlotar presidios. Assim, o racismo
institucional utiliza mecanismos juridicos e de seguranca publica para agir
com rigidez diante dos delitos de bagatela (sem violéncia contra a pessoa),
desde que seus acusados sejam negros, mas esses mesmos mecanismos
permitem aos mensaleiros permanecer em liberdade enquanto seus

advogados recorrem diversas vezes de sua condenagio (BRASIL, 2012, p. 88).
Para Munanga (2003, p. 05):

Por razdes logicas e ideoldgicas, o racismo é geralmente abordado a partir da
raca, dentro da extrema variedade das possiveis relagdes existentes entre as
duas nog¢des. Com efeito, com base nas relagdes entre ‘raga’ e ‘Tracismo, o

racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a divisdo
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da humanidade em grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém
caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas dltimas suportes das
caracteristicas psicolégicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam numa
escala de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, o racismo é uma crenga
na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela relagio intrinseca
entre o fisico e 0o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural.

Assim, o conceito de raga e racismo é um construto social que vem
sendo reforcado na sociedade brasileira ao longo dos anos. E uma
estrutura impregnada no dia a dia, estando presente em todos os setores
dela, inclusive na escola. No espago académico donde este debate ja
deveria ser algo esgotado e vencido, porém é no chio da sala de aula que,
nés professores e alunos nos deparamos com muita agressividade,

suavizada em “brincadeiras”, em “bandalheiras”, em “momentos de

distragdo”, até porque “vocé nio vé que somos todos negros?”.

A BOA APARENCIA? UMA ANALISE NO DISCURSO DE BELEZA QUANDO
FALAMOS DE MULHERES NEGRAS

0 racismo como ja vimos acima é um adoecimento social que estd
impregnado nas mais diversas esferas sociais. Contudo, isso se torna
ainda mais pernicioso quando pensamos nas mulheres negras, pois elas
sofrem toda carga racial somada ao padrio branco de beleza, isto €, a
chamada “boa aparéncia”. Este é um processo de naturalizacio e de
imposicdo do padrio estético do branco eurocéntrico que nega a outros
grupos raciais, aqui estou me referindo ao povo negro, mais
especificadamente a mulher negra.

A mulher negra quando pensamos em racismo de imposi¢do estética
vemos a sociedade, aqui a brasileira, como impositora de padrdo, mas
acima de tudo a que contribui para a exclusio do direito a identidade.

Segundo Freyre (2002), isso também tem suas raizes no patriarcado:
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Também é caracteristico do regime patriarcal o homem fazer da mulher
criatura tdo diferente dele quanto possivel. Ele, o sexo forte, ela o sexo fraco;
ele o sexo nobre, ela o sexo belo. Mas a beleza que se quer da mulher, dentro
do sistema patriarcal, é a beleza meio mérbida. A menina de tipo franzino,
quase doente. Ou entdo a senhor gorda, mole, caseira, maternal, coxas e
nadegas largas. Nada do tipo vigoroso e 4gil de moga aproximando-se da
figura do rapaz (FREYRE, 2002, p. 207).

Nesse ambito que Suelli Carneiro (2002) afirma que esse ideal de
mulher patriarcal ndo caberia a mulher negra, que por sua vez era
exatamente o oposto ao que Freyre estava afirmando ser o ideal de
mulher. Ela sempre trabalhou e por longo tempo na histéria do Brasil
ela era o tnico sustentdculo financeiro da familia, basta ver o trabalho
de Cecilia Soares intitulado “As ganhadeiras: mulher e resisténcia negra
em Salvador do século XIX”, na qual a mesma apresenta as familias
baianas vindas do processo de escravidio, sendo elas as tnicas a
trabalhar e a sustentar financeiramente suas numerosas familias, por
meio da atividade de vendas de quitutes nas ruas, elas eram as grandes
matriarcas da Bahia, como mencionou Ruth Landes (2002).

Diante disso, Carneiro (2003), se perguntava qual era o espago
feminino para a mulher negra no cendrio patriarcal?? A resposta é clara,
a mulher negra nio tem espaco se quiser ser aceita além de sofrer o
racismo tem que alto-branquear. Por essa razio, nio é desencontrado
afirmar que as mulheres negras formam um segmento da sociedade
vitimas da maior discriminag3o, sendo ela tanto de género quanto de cor.

Para tanto, Suelli Carneiro (1985, p. 15):

Em geral, a unidade na luta das mulheres em nossas sociedades nio depende
apenas da nossa capacidade de superar as desigualdades geradas pela
histérica hegemonia masculina, mas exige, também, a superagio de ideologias

complementares desse sistema de opressdo, como é o caso do racismo. O

2Ver os trabalhos de Carneiro (1995), onde ela debate o lugar da mulher negra na ascenséo do préprio
movimento negro.
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racismo estabelece a inferioridade social dos segmentos negros da popula¢io
em geral e das mulheres negras em particular, operando ademais como fator
de divisdo na luta das mulheres pelos privilégios que se instituem para as
mulheres brancas. Nessa perspectiva, a luta das mulheres negras contra a
opressido de género e de raga vem desenhando novos contornos para a agio
politica feminista e anti-racista, enriquecendo tanto a discussdo da questio
racial, como a questio de género na sociedade brasileira.

Sendo assim, se faz necessario ter duas visdes em mente uma que
dé visibilidade a condicdo de opressdo gerada pelo racismo sofrido pelo
povo negro em geral e uma outra que marca a invisibilidade e n3o
aceitacdo da identidade da mulher negra pela sociedade. Por meio
dessas duas vertentes podemos fazer o que Hall (2002, p. 12) menciona:
“a identidade torna-se uma celebra¢io mével: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos apresentados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. Entdo, essa
“« ~ Ll . .

boa aparéncia” que nossa sociedade tanto exige deve ser veemente
cambitada, no sentido de nio aceitar os ditos padrdes de beleza
europeus, colonizadores. Construindo outras formas de beleza e
empoderamento, os quais a mulher negra seja vista como bela, e nio
como o patriarcado a vé&: como mero simbolo sexual ou uma “senhora

idosa que cuida da casa e da familia dos outros”.

AQUI SO GENTE PRETA E LINDA: BELEZA, EMPODERAMENTO NEGRO E
IDENTIDADE

Conhece-te a ti mesmo, torna-te consciente de tua ignorancia e seras sibio
(Socrates).
A identidade deteriorada a qual é mencionada por Goffman (2004)
é uma questio muito cara e absolutamente presente em nossa sociedade
em diversas frentes sociais, aqui quanto a questio de reconhecimento

negro e feminino, podemos perceber o imenso valor. Nos corredores de
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uma escola das ilhas de um municipio afro-indigena, paraense,
amazOnida, urge frases de poder destrutivo: “sua preta feia”, “sai daqui
sua pretinha macumbeira”, seguido de risadas compartilhadas por
muitas outras pessoas, as vezes inclusive das préprias agredidas.

Essas frases ecoam nas “brincadeiras”, nas “bandalheiras”, no dia
a dia. Obviamente n3o passaram por nds docentes de forma
despercebida. Escutamos tudo com muita aten¢do, fomos para o debate
sécio-histérico a respeito de tema em questdo. Contudo, o racismo,
como ja fora apresentado, é uma doenca encrustada e estratificada na
sociedade dificil de ser combatida, isso devido, como jd apresentava Max
Weber, estar e ser antes do individuo, por tanto infelizmente podemos
denominar o racismo de fato social.

Algumas vezes esse racismo é escancarado, aberto e sem medo das
consequéncias, mas diversas outras vezes ele urge de forma velada,
escondida e sutil. Roberto Damatta (1997) menciona essa assertiva no
livro Carnavais, malandro e heréis, no qual o antropélogo afirma que o
brasileiro ndo se assume racista, isto porque, ser racista ou se assumir
como tal é vergonhoso e malvisto, dessa maneira, nio se assume, mas age
como tal nas “falas”, “brincadeiras” do cotidiano. Diferente dos EUA onde
0 racismo como pratica cotidiana, aqui no Brasil, a teoria ou mesmo a
fabula das trés racas nos difere como se fossemos um pais sem racismo.
Lugar em que convive harmonicamente com as diferentes ragas.

Pelo que vemos diariamente e o Brasil estd longe de ser esse lugar
de harmonia racial tal como fora visto por Gilberto Freyre (2002), mas
antes um pais que ndo se assume racista, mesmo tendo muitas praticas
condendaveis de racismo. Isso desde a primeira infincia, como vimos na
escola Santo Afonso. Para tanto, a questdo das ditas “brincadeiras” ndo
foi solucionada com o debate tedrico, necessitamos entrar com a

discussdo por meio de uma agio.
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Esta agdo consistiu em conjunto de debates e, por fim, a acdo do
empoderamento e beleza negra no dia 24 de novembro de 2023. As rodas
de conversas ocorreram na sala onde foi trabalhado temas como
trabalho, religido, educacgio, sistemas sociais agroflorestais, onde a
figura do negro foi exaltada. Mas o que mais impactou foi a valorizacdo
da beleza da mulher negra. Isso devido, esse tema ser o mais frequente
no tocante do racismo.

0 trabalho de a¢io iniciou com o debate em que todas as turmas se

fizeram presentes, como podemos ver na imagem abaixo:

Imagem 01: Discussao sobre racismo a brasileira.
Fonte: Acervo da professora Lucielma Lobato.

Ap6s dividimos por pequenas areas, sendo elas as turmas de ensino
fundamental, que produziram pinturas em desenhos, os quais traziam
mensagem sobre a histéria do povo negro. Tais desenhos continham

imagens de reis, rainhas, deusas e deuses, além de diversas imagens
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apresentando um breve histérico do que essas pessoas ajudaram a
construir ao chegarem no Brasil. Na imagem 02 abaixo podemos ver a

producio e a apresentacio delas.

Imagem 02: Apresentacdo de alguns alunos cém s;Jasl r‘es.:r‘)e‘.’ctivas pinturas de valorizagdo ao
negro.
Fonte: Acervo da professora Lucielma Lobato.

Por fim, a acdo deste dia foi abrilhantada com a discussio sobre
mulher negra e ribeirinha no contexto atual. Podemos identificar que
muitas das alunas negras daquele meio, n3o se identificavam enquanto
negras, se diziam morenas ou algumas pardas, ainda que em sua
melanina a negritude falasse por si s6. No meio do debate acalorado e
por vezes muito doloroso, uma menina afirmou “agora eu sei que sou
negra e que devo me orgulhar de ser”, para fechar o momento de muitas
emocgdes e encontro com o conhecimento “talvez hoje eu tenha me

reconhecido”.
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Outras também estiveram imersas sobre a emocido de se encontrar
consigo e com a histdria de seus antepassados. Demonstraram carinho
. . . . [3 ~ .
pela sua fisionomia, pois “eu confesso que ndo gostava da minha boca,

. 7, . ”» :
porque aprendi que ela é feia, grossa, que sou bocuda”, quanto mais
escutava as meninas falarem mais elas se sentiam a vontade para dizer,
coisas como “eu odiava meu cabelo, nio gostava de pentear, achava que
ele era mesmo uma palha de a¢o”. Por fim, outra aluna disse “quase
sempre as gracas que os meninos fazem eram para mim, eu nio ligava
até porque nio me via como preta, hoje sei quem sou e o que sou...” num
siléncio estarrecedor, perguntei, quem vocé é?

A resposta queria gritar aos sete ventos: sou mulher, sou preta, sou

ribeirinha!

Imagem 03: Pintura de valorizagéo afro.
Fonte: Acervo da professora Lucielma Lobato.
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Toda a acdo e as diversas discussdes em sala de aula e fora dela
foram de suma importaincia para o debate que estava aflorado na escola,
sendo ele o racismo. Nio podemos afirmar que este fora banido da
escola, mas certamente que as meninas atacadas de forma violenta pelo
mesmo, sdo mulheres que se reconhecem enquanto identidade negra,
mulher e ribeirinha. Tal identidade n3o faz delas isentas do ato racista
de outras pessoas, mas as possibilita reagir e enfrentar de frente a
sociedade e a escola que muita das vezes ndo sabe como se impor contra

esses atos corriqueiros.
ALGUMAS CONSIDERACOES: SOU MULHER, SOU PRETA, SOU RIBEIRINHA!

O racismo no Brasil, como disse Roberto Damatta (1997), é um tipo
de racismo “a brasileira”, nio nos assumimos racistas e nem intolerante
para com o outro, porém diversas vezes presenciamos cenas e agdes de
cunho racistas, discriminatérias e intolerante para com a populagio
negra. A escola que deveria ser palco da construgdo do saber alicer¢ado
em boas atitudes e livre do racismo ou quaisquer outras praticas,
socialmente perniciosa, é o local ode presenciamos constantemente tais
atos.

Mas, também é 14 o espago do debate, das construgdes e
compartilhamentos de saber. E na escola que temos um amplo lugar
onde os grupos subalternos podem acessar o conhecimento e por si
mudarem suas atitudes contra o outro, contra si préprio. Por meio de
acdes que tém sido realizadas diariamente estou certa de que podemos
melhorar, ainda que o trabalho seja de formiguinhas, mesmo assim
teremos uma escola melhor, e por consequéncia, uma sociedade menos

excludente e racista.
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A RACIALIZACAO NA POLITICA
CURRICULAR DO ESTADO DO PARA

Joyce Otdnia Seixas Ribeiro '

ROTAS INICIAIS

Este artigo analisa a racializagdo da politica curricular do estado do
Par4, e consiste em uma composi¢io de trés artigos® publicados sobre a
temdtica, com aporte teérico do giro decolonial, e a arte do fazer da
etnografia multilocal, um procedimento emergente para a analise de
documentos (MARCUS, 2001). O campo de investigacio é o Documento
Curricular do Estado do Para.

A etnografia multilocal é uma ferramenta para o trabalho de
campo em documentos, tendo surgido como resposta a crise cientifica
e sociocultural experimentada pela Antropologia (MARCUS, 2001). A
crise cientifica refere-se a desconfian¢a da racionalidade moderna o
que abalou os pilares da episteme hegemonica, e a crise sociocultural,
refere-se ao novo mapa cultural do mundo, resultado de multiplos
processos interconectados como a acelerada industrializacdo, a
descolonizacdo e a globalizacdo, que diluiram fronteiras, geraram o
consumismo, e fizeram desaparecer as culturas e povos nativos, objetos

classicos da Antropologia. Diante desse cendrio, os antropdlogos elegem

! Professora de Didatica do Campus Universitario de Abaetetuba/UFPA; doutora em educacdo, com
interesse na relacao curriculo e cultura. Lider do Gepege - Grupo de Estudos e Pesquisa Género e
Educacéo. E-mail: joyce@ufpa.br

? RIBEIRO, Joyce O.S. A politica de identidade do Documento Curricular do Estado do Pard. Revista de
Estudios de las culturas contemporaneas. Colima, v. 26, série 52, 2021; RIBEIRO, Joyce O.S. Rastreando as
conexdes entre a politica curricular do estado do Pard e o sistema-mundo moderno/colonial. Revista
Cocar, Belém, v.13, n.15, jan./abr, 2021; RIBEIRO, Joyce O.S.; Seguindo os tracos da episteme
moderno/colonial no Documento Curricular do Estado do Para. Revista Iberto-americana de Educacao,
Araraquara, v. 16, n. 03, jul/set., 2021
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outros terrenos e objetos de investigacdo, e produzem outras artes do
fazer como a etnografia multilocal.

A etnografia multilocal surgiu nos anos 80 do século XX, sendo
inusitada, emergente, e marcada por trajetdrias inesperadas ao rastrear
formagdes culturais em espagos multiplos. Sio muitos seus objetos de
estudo, como discursos, representacdes, objetos, identidades e
significados, intencionando rastrear conexdes nos cenirios mdveis do
sistema-mundo. H4 duas modalidades de etnografia multilocal: a
etnografia mdvel e a etnografia em arquivos. Aqui explorarei apenas a
dltima. A etnografia de arquivos se ocupa de outras linguagens como as
das obras de Arte, da Literatura e dos meios de comunicagio (filmes, TV,
musica, redes sociais, jogos eletrdnicos) e dos arquivos - documentos.

A etnografia multilocal considera os documentos como espagos
sociais constituidos em meio a jogos de poder na condugio do Estado.
Tais documentos sdo padronizados por leis e resolugdes, e condensam
uma multiplicidade de experiéncias sociais, o que os torna fonte
privilegiada de informac3o (ZARIAS, 2004). Considerados vestigios, os
documentos comportam significados, interesses, unificagdes,
dispersoes, logo, ndo se constituem em verdade definitiva.

Nessa arte do fazer, estio em jogo certos compromissos
convencionais que tém animado o debate metodolégico nos tltimos
anos (MARCUS, 2001), em razio de ndo haver um modus operandi
sistematizado, mas unicamente pistas, entre as quais: seguir o discurso,
a metafora e a trama. Seguir o discurso é identificar pensamentos,
signos e simbolos que os constituem; seguir a metafora é tracar relagoes
politicas e sociais; e, seguir a trama € situar as histérias narradas pelos
grupos sociais envolvidos. Muzzopappa e Villalta (2011), pontuam outras
pistas, como: estranhar as condi¢des de producio do documento, a

partir do contexto de sua elaboragio, relacionando passado e presente;
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considerar o Estado em suas rela¢des internas e externas - como
organismos internacionais e demais nagdes; seguir os grupos sociais e
atores individuais, buscando compreender sua atuagdo na garantia de
legitimacio estatal, considerando marcos de significagio, hierarquias,
assimetrias, conflitos, negociacdes e acordos; evitar a interpretacdo
literal do documento, para rastrear a ldégica do discurso oficial,
desconstruindo sua linguagem hermética e os significados que
expressam.

O ethos que orienta a postura do\a etnografo\a segue o principio “o
pessoal é politico”, o que induz a uma postura de autopercepc¢io sobre
sua integracdo no terreno de pesquisa, € a negociar sua identidade e
subjetividade. Essa ética produz uma agéncia ativista, singular e
circunstancial, com compromissos pessoais, politicos e cientificos que
afetam a traducdo - acdo politizada, capaz de conectar diferentes
espagos e discursos dissonantes -, e a escritura - sempre moével,
negociada e atravessada pelo saber-poder.

Destaco que mesmo ciente da consolidacdo do campo dos estudos
Curriculares no Brasil, aceitei o desafio de descolonizar o curriculo
colocado por Tomaz Tadeu da Silva (1999). Ao abrir a trilha para a
realizagdo dessa tarefa, Silva o faz acionando a teoria pds-colonial.
Trilhando outra rota, decidi apostar em uma episteme-em-formagdo, o
giro decolonial e suas ferramentas analiticas inovadoras.

Organizei o texto de modo a iniciar apresentando o DCEPara para,
em seguida, explorar a nocdo de racializagdo, e apontar dois de seus

efeitos na politica do conhecimento oficial.
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1 0 DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DO PARA - DCEPARA

Apés a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC pelo
Conselho Nacional de Educa¢ido no més de margo de 2018, e sua ampla
divulgacido, a Secretaria Estadual de Educagido - SEDUC/Para iniciou o
processo de elaboragio da vers3o estadual. O documento aprovado foi
elaborado por uma equipe de especialistas e técnicos da instituicio,
sendo apresentado em 462 paginas, contendo na capa vérias imagens

em alusdo a multiplicidade da cultura paraense.

% ﬂlllllll'.

Imagem 1 - Capa do DCEPar3, aprovado em dezembro de 2018.
Fonte: http://www.seduc.pa.gov.br/site/seduc Acesso em: 25/04/2019.

O DCEPari estd organizado em cinco partes: 1 - O processo de

constru¢io do documento curricular do estado do Par4, 2 - A Concepgio


http://www.seduc.pa.gov.br/site/seduc
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de curriculo, com destaque para os Principios que orientam o
documento, como o Respeito as Diversas Culturas Amazonicas e Suas
Inter-Relag¢des no Espaco e no Tempo, Educagio para a Sustentabilidade
Ambiental, Social e Econémica e A Interdisciplinaridade no Processo
Ensino-Aprendizagem. O item 3 - Etapas de ensino as quais a base é
destinada, informa as Bases legais da oferta para o atendimento
educacional. Sdo duas as etapas de ensino: A educagio infantil e o ensino
fundamental. Ao apresentar a educacdo infantil na Amazonia Paraense,
inicia esclarecendo: Concepgdes de infincia, em seguida avanga para A
Educacdo Infantil: importante etapa do processo de aprendizagem da
crianca; Educacio Infantil e a Crianca do Campo, das Aguas e Florestas;
Educacido Infantil e a Crianca Indigena; Educacdo Infantil e a Crianca
Quilombola; o Brincar como Direito; o Atendimento Especializado como
Direito; a Relacdo Familia e Escola; Formacg3do do Professor da Educacio
Infantil; Registro de Priticas; Organizacio dos Espagos, Materiais e
Tempos; Organiza¢io Curricular da Educagio Infantil: Campos de
Experiéncias; Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento; e as
Aprendizagens a serem Vivenciadas. Esta parte encerra com um item
que busca esclarecer sobre a Transi¢do para o Ensino Fundamental.

A parte destinada a Etapa do Ensino Fundamental, inicia com a
apresentacdo de seus Eixos Estruturantes, que sdo: o Espago/Tempo e
suas Transformagdes; Linguagem e Suas Formas Comunicativas;
Valores a Vida Social; Cultura e Identidade. A partir desse ponto, o
documento apresenta os Ciclos de Aprendizagem e Avaliacio Formativa,
e os componentes curriculares por drea do conhecimento sio: Lingua
Portuguesa, Educacio Fisica, Arte e Lingua Inglesa; Histdria, Geografia
e Estudos Amaz6nicos, Ciéncias, Matemdtica e Ensino Religioso.

O documento encerra com o item 4 - Parte diversificada e item 5 -

Modalidades de ensino: Educagdo especial (a escola comum na
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perspectiva da inclusio escolar e educa¢io hospitalar); Educagio de
Jovens e Adultos; Educagio para sujeitos privados de liberdade;
Educacdo indigena, Educa¢io do campo; Educagio das relagdes étnico-
raciais e quilombolas; A consciéncia politica e histdrica da diversidade;
O Fortalecimento de Identidades e de Direitos e A¢des Educativas de
Combate ao Racismo e a Discriminagdes, encerrando com a indicagdo
das Referéncias.

No DCEParé consta que foram muitos os momentos organizados
pela Secretaria de Estado de Educa¢io - SEDUC/Pard, objetivando a
adequacio do curriculo das trés redes de ensino, estadual, municipal e
privada. Rastreando virtualmente a memoéria destes momentos,
consegui mapear reportagens e entrevistas sobre as a¢des pr6-BNCC.
Um dos primeiros eventos nesta dire¢do foi o “Dia D de Discussdo da
BNCC”, realizado no dia 06 de margo de 2018, um dia de mobiliza¢io em
prol da BNCC, que reuniu técnicos, gestores do Unidades SEDUC na
Escola - USEs e Unidades Regionais de Educagdo - UREs, bem como
diretores e professores de escolas de todo o Estado. O Dia D representou
o inicio da mobiliza¢io das escolas estaduais e municipais a fim de que
no ano de 2019, as redes de ensino pudessem contar com curriculos
adaptados a BNCC.

Outra acio de apoio a implanta¢do da BNCC da educagio infantil e
do ensino fundamental no estado do Par4, foi a consulta publica sobre a
versdo preliminar da proposta de Documento Curricular do Estado do
Pard, disponibilizada no portal do Conselho Municipal de Educagio de
Belém do Par4, no periodo de 21 de agosto a 21 de outubro de 2018. O
portal orientava o passo-a-passo para a participacio dos interessados,
disponibilizava documentos relevantes, destacando a importincia da

participacdo da comunidade educacional.
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Na breve retrospectiva histérica sobre o longo processo de
elaboracio, circunscrito em um periodo de doze anos, entre os anos de
2007 e 2019, o DCEPara destaca a promocio e realizacio de debates e
encontros, sugerindo elabora¢io coletiva. Mesmo que o documento
registre muitos sujeitos institucionais participantes do processo de
elaboragdo como professores, técnicos e gestores, nio ha mencio de
didlogo com os sujeitos da sociedade civil organizada - sindicatos,
movimentos sociais — e representantes de comunidades tradicionais.

Acredito que o apagamento dos sujeitos sociais se deve aos
conflitos havidos durante o bastante curto processo de elaborac¢io do
documento, nove meses, a contar da aprova¢io da BNCC, o que revela
certa urgéncia institucional. Outra razio, se deve ao fato de toda selegio
de conhecimento ser um campo contestado, o que envolve relagdes de
poder e conflitos, logo, no estado Para nio foi diferente. Alias, registro
que nesta arena, nio houve apenas resisténcia, mas insurgéncia,
amplamente noticiada por vérios veiculos de comunicagio do estado
como O Liberal e a RedePard, durante o ano de 2018.

A resisténcia iniciou no ano de 2017, organizada pelo movimento
denominado Frente Estadual em Defesa da educagdo Publica, formado
por um coletivo de entidades da sociedade civil, como: movimentos
populares, sindicatos (Sindicatos de professores da rede publica,
sindicato de professores da rede particular, Sindicato dos professores
das Institui¢des Federais da Educagio Superior, Intersindical), pelo
movimento estudantil (Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas),
pela Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo -
ANPAE/se¢do Pari, pelo Programa de Pés-Graduagdo em Curriculo e
Gestio da Educagio Béisica - PPEB, do Ntcleo de Estudos
Transdisciplinares em Educacdo Basica da Universidade Federal do

Par4, contrarios a Reforma do Ensino Médio', a BNCC, e a politica
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curricular do Estado do Para. Esta Frente Estadual em defesa da Escola
Publica protagonizou um ato politico, ocupando o plenério com cartazes
e palavras de ordem, impedindo a sessdo de Audiéncia Publica realizada
no dia 10 de agosto de 2018, nas dependéncias do Conselho Estadual de
Educacgdo - CEE, com o objetivo de aprovar o documento curricular do
Pard; na oportunidade, a Frente langcou o Manifesto em Defesa da
Educacdo Publica.

O Manifesto em Defesa da Educagio Publica (2018)? considera que
a proposta curricular do Estado do Para ¢ ilegitima, antidemocratica e
privatista. O ato politico culminou com o cancelamento desta audiéncia
publica, porém, o documento foi protocolado novamente no Conselho
Estadual de Educacio, em 10 de dezembro de 2018, para ser analisado.
Outra foi audiéncia foi convocada para o dia 20 de dezembro de 2018, na
qual o documento foi aprovado, para ser posteriormente publicizado no
portal da SEDUC/Para.

O DCEPara tem conexio com a politica interna, o que fica expressa
na afirmacdo de que “[...] o MEC convocou os estados para realizar a
implementagdo da referida Base visto que a mesma passa a ser a
referéncia nacional e obrigatéria para a (re)formulag¢io dos curriculos”
(DCEPar4, 2019, p. 12 — grifos meus), bem como na organiza¢io do

curriculo da Educagio Infantil e do Ensino Fundamental a partir de

* Assinaram o Manifesto: Associagdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio), Associagdo Nacional de
Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacao (ANPEd), Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC), Associagao
Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ABRAPEC), Associagao Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educacao (ANFOPE), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), Confederagao
Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE), Forumdir — Férum Nacional de Diretores de
Faculdades, Centros de Educacédo e equivalentes das Universidades Publicas, Associagao Nacional de
Pesquisadores em Financiamento da Educacao (FINEDUCA), Movimento Nacional em Defesa do Ensino
Médio, Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC). Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educacao (ANFOPE), Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC-PA), Sindicato dos Professores do Ensino Superior Publico
Federal (SindProifes) (Manifesto em Defesa da Educacéo Publica, 2018, p. 03).
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objetivos de aprendizagem e habilidades propostas pela BNCC. Assim
fazendo, a politica curricular do estado do Pard expressa seu
alinhamento com a politica nacional e apoia a implementac¢io da BNCC.
Para além da sintonia politica interna que legitima o estado, hd a
sintonia politica externa com o que estid acima do estado, o sistema-

mundo moderno/colonial.
2A RACIALIAZACAO COMO MECANISMO DE DOMINIO COLONIAL

Nesta parte pretendo explorar um pouco sobre um dos mecanismos
de dominio colonial, a racializagdo, produto das trés colonialidades, a
colonialidade do poder, do saber e do ser, urdida para dominanar o
terridrio, a cultura, a episteme e o ser.

Para o giro decolonial, a racializagio funciona como um
mecanismo disciplinar por meio do qual as na¢des imperiais produzem
a diferenca colonial, inferiorizam as culturas (costumes,
conhecimentos, linguas, religiio, memodrias), os povos de regides
colonizadas aprisionadando alteridades e produzem conhecimentos
descorporizados (RIBEIRO, 2019). Neste processo intencional que
funciona nos marcos de uma légica excludente, institui verdades a
partir de um padrio supostamente universal, o europeu.

A légica da racializacdo possui duas dimensdes, a epistémica e a
ontolégica, que se expressam interconectadas, e inferiorizam os povos
colonizados, por sua suposta dificuldade cognitiva para produzir
conhecimento, a qual seria atestada pelo fato desses povos nio
dominarem a escrita, nio serem cristios e nio falarem uma das seis
linguas imperiais modernas (portugués, inglés, francés, italiano, alem3o,
espanhol); por isso, as linguas nativas sio consideradas estranhas e/ou

inaptas para o pensamento racional (teolégico ou secular). Com esta
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certeza, a racializago epistémica hierarquizou saber e conhecimento, ao
afirmar que os povos das Américas produziam e produzem sabedoria, e 0s
povos da Europa produziam e produzem conhecimentos validos
universalmente (MIGNOLO, 2007). Por seu turno, a racializa¢io ontoldgica
reduziu distintos grupos étnicos das Américas a indios e negros,
disseminando discursos de que estes ndo sio parte da histéria e da
humanidade, ou melhor, da humanidade propriamente dita: branca,
civilizada, masculina e cristd. Os povos nativos, bem como os negros/as,
sdo considerados selvagens, rudes, sem cultura, bestiais, enfim, ndo-
humanos.

As colonialidades mencionadas sedimentam a modernidade que,
para Mignolo (2008), nio é um marco temporal, nem um periodo
histérico do qual nio possamos escapar, é, sim, a narrativa de um
periodo histérico elaborado por aqueles que se perceberam como os
reais protagonistas, os europeus. Mignolo (2007) representa a
modernidade como uma hidra de trés cabegas, argumentando que
apenas uma delas é visivel: a retérica salvacionista — esta distrai a
atencio da violéncia epistémica ao disseminar discursos que enaltecem a
modernidade, por seus supostos beneficios como o progresso, a
democracia, liberdade e a felicidade para todos os povos, considerados
como iguais em todo o globo. De modo que as outras duas cabecas sdo
ocultadas, por se constituirem o lado obscuro da modernidade: o
dominio territorial e a racializagio.

Um dos tracos mais definidores da modernidade é a episteme
moderno/colonial, ancorada em trés pilares: a teologia cristd dos paises
ibéricos, a egologia cartesiana e a teoria politica ilustrada - liberalismo e
marxismo. Tal episteme foi imposta nas na¢des colonizadas por meio da
violéncia epistémica, uma a¢io com o objetivo de -constituir o

conhecimento a partir da nega¢io de qualquer conhecimento diferente do
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europeu e de subjetivar os povos colonizados a partir do centro (MIGNOLO,
2007, 2008). Nestes pouco mais de 500 anos, esta logica de dominio sofreu
mudangas superficiais. Ainda para Mignolo (2005, 2007), tem sido assim
em razdo da experiéncia colonial ter sido ignorada por Descartes, e por
Marx nio ter articulado raga e classe naleitura dos problemas econdmicos.
Desse modo, os conhecimentos produzidos pela teologia cristd, pela
egologia cartesiana e pela teoria politica ilustrada ocultaram a localizac¢do
geo-histdrica, por meio de uma politica de conhecimento fundamentada
no apagamento de territérios e da cosmovisdo nativa como forma de
garantir a universalidade do conhecimento.

Ao defender o universalismo abstrato, a episteme europeia
disseminou o eurocentrismo, que nio diz respeito a um local geogrifico,
mas a hegemonia de uma forma de pensar, o padrdo ouro que as nagdes
colonizadas devem seguir para serem consideradas civilizadas. Seus
conceitos e categorias de pensamento foram-sio usados como armas
para impor representagdes das Américas como bdrbaras, mutilar o
pensamento e silenciar as vozes nativas, em uma palavra, racializar,
promovendo a exotizacdo e a fetichizagdo da diferenca, adormecendo a

ferida colonial.
3 OS EFEITOS DA RACIAI.IZACA"O EPISTEMICA NO DCEPARA

Apesar de perceber que hd muitos tragos para a reflexdo sobre os
efeitos da episteme moderno/colonial no conhecimento, na cultura e no
ser, nesta parte me deterei em apenas dois, a estrutura disciplinar e a
homogeneiza¢do cultural, na medida em que ancoram a politica
curricular em tela.

O primeiro trago fica expresso quando o DCEPard critica o

curriculo do tipo cole¢io e a compartimentac¢io do saber, propondo



Joyce Otania Seixas Ribeiro 259

organizar o conhecimento em eixos estruturantes e campos de
experiéncia; porém, este intento n3o se materializa, pois o
conhecimento acaba sendo organizado na tradicional estrutura
disciplinar, arbérea e canénica.

Na educagdo infantil é perceptivel a dificuldade de pensar uma
organizac¢do alternativa a estrutura disciplinar, logo, o documento se
mantém no lugar comum dessa légica, ao associar os campos de
experiéncia a campos de saber como o numeramento, a linguagem oral
e escrita, hierarquizando o conhecimento. No Ensino Fundamental nio
é diferente, alids, a estrutura disciplinar, arbérea e candnica é
confirmada pelos componentes curriculares previstos. A estrutura
disciplinar compartimentada fica clara nas fronteiras disciplinares bem
definidas, sugerindo limites que nio devem ser ultrapassados, o que
pode dificultar o didlogo e as trocas. A organizacio curricular é arbérea
pois as disciplinas sdo hierarquizadas de modo que Portugués e
Matemdtica s3o priorizados, o que é comprovado pelo elevado
quantitativo de objetivos e de habilidades esperadas.

Em relagdo ao cinone, este é mantido conforme a BNCC, o que se
expressa pela indicacdo de temas e obras consideradas clissicas e
indispensiveis na tradi¢io pedagégica ocidental, com referéncia
paradigmaticas (TIRIBA; FLORES, 2016), no detrimento dos
conhecimentos das comunidades tradicionais brasileiras. O cinone é
composto por um conjunto de obras com valor cultural e cientifico, logo,
obras que n3o atendam a este critério sio descartadas por serem
supostamente irrelevantes, como é o caso de obras elaboradas por
autores/as de grupos minoritarios (FRANCO, 2008).

Sobre a estrutura disciplinar, Lopes (2008) destaca que na
sociedade ocidental hd a hegemonia do curriculo disciplinar, fato que

nio impede outras formas de organiza¢io do conhecimento. Apesar de
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a autora argumentar que nos uUltimos 20 anos é perceptivel certa
flexibilizacdo curricular, com organizacio contextualizada e
interdisciplinar do conhecimento, a politica do conhecimento no Brasil
tem sido marcada pela ambivaléncia na medida em que recupera
tradi¢bes curriculares instrumentais (como a BNCC), o que permite a
critica as disciplinas escolares, consideradas retrégradas e descoladas
da vida dos estudantes. Refletindo sobre as disicplinas escolares, a
autora conclui que estas ndo sio “boas” ou “ruins”, “certas” ou “erradas”
em si, sendo possivel considerad-las e negociar os significados da politica
curricular. Intencionar quebrar a disciplinaridade pode ser um objetivo
inalcangivel, caso o didlogo necessirio com as comunidades
disciplinares, com as praticas discursivas e as identidades docentes seja
ignorado (LOPES, 2019). Contudo, Lopes (2019), conclui de modo
surpreendente, que a organizacao disciplinar nio precisa ser superada.

Quanto ao segundo trago, a homogeneizac¢io cultural, ao rastrear o
documento curricular em andlise, mapeei discursos ancorados em
teorias educacionais criticas, metaforas que traduzem intengdes sicio
educacionais criticas como “construcao’, “quebrar o olhar” e “pilar
fundador” para mencionar apenas estas. Contudo, conforme critica
elaborada pelo Manifesto em Defesa da Educagdo Publica (2018), a trama
politica articulada durante o processo de elaboracdo do documento
curricular, com reunides, encontros e semindrios preparatdrios
consultivos, se revelou excludente, na medida em que participaram
unicamente os professores e as professoras da rede, ndo havendo
meng¢io a participacdo efetiva da sociedade civil organizada e das
comunidades tradicionais. O DCEPard promove, assim, a
homogeneizagdo cultural, pois n3o é possivel enfrentd-la com préaticas
hierdrquicas, burocratizantes e excludentes como essa. Para enfrentar e

combater a homogeneizagdo cultural é imperativo garantir da efetiva
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participagio dos grupos excluidos, para o didlogo, a escuta e a troca
sobre suas demandas culturais.

A homogeneizagio cultural é uma estratégia central de
apagamento das culturas nativas e das diferencas, materializada por
meio da imposi¢do de politicas culturais uniformizadoras — como as
reformas curriculares — as nagdes periféricas e semi periféricas
(WALLERSTEIN, 2004), para garantir a coes3o social e a acumulagio
incessante no sistema-mundo contemporaneo. No Brasil, a finalidade do
curriculo homogeneizador é unificar a nagio por meio de uma cultura
comum nacional (GABRIEL, 2015).

A trama politica foi assim articulada porque o estado neutro e
objetivo é uma fic¢do, pois sua pesada mdaquina burocritica -
documentos, rituais, normas e interesses - institui um poder temeroso
e de longa duracio (WEBER, 1999). A sociedade civil organizada foi
impedida de participar devido a racionalizacdo excessiva da burocracia
estatal com foco na ordem, na hierarquia, e por considerar que as
massas sdo irracionais, logo, diluem a hierarquia e promovem a
desorganizac¢io. No fim, a mentalidade burocritica dos agentes estatais
da SEDUC/Pard ao conduzir a elaboragio do DCEPard de modo
excludente, e impediu efetivas mudancas na politica de conhecimento
do estado do Pari, que segue em sintonia com a episteme

moderno/colonial.

4 A INTERVINCULACAO EPISTEMICA E A COMPOSICAO DE UM CURRICULO
QUE RESTITUA O SER

Mencionei antes os argumentos de Lopes (2008, 2019) sobre as
disciplinas nio se constituem em um problema a ser superado, porém,
conforme o giro decolonial as disciplinas estdo implicadas no projeto de

colonizagdo das Américas.
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Um dos argumentos do giro decolonial é sobre a existéncia de uma
cumplicidade entre a colonialidade do saber e a politica de estado de
conhecimento, que é mascarada pela “identidade disciplinar”, ja que na
América Latina ainda pensamos, analisamos, sentimos, descrevemos e
escrevemos a partir de excessiva obediéncia aos conceitos, categorias,
axiomas e métodos europeus, com sua cosmovisio monotépica e
hermeticamente fechada (MIGNOLO, 2005, 2008).

Como € possivel notar, Mignolo contesta a sujeicdo epistémica,
adicionando mais um argumento, o de que os gregos inventaram o
pensamento filoséfico, mas nio o pensamento, colocando-se a favor do
desprendimento da episteme moderno/colonial, indicando uma rota
epistémica outra, que pode ser localizada no reservatério das
cosmologias nativas. Ao permanecer atados a episteme hegemonica, ndo
conseguiremos visualizar outro modo de pensar e produzir
conhecimento na América Latina. Cientes da colonialidade do saber, é
preciso ousar e praticar a desobediéncia epistémica, uma ac¢io de
resisténcia e desprendimento da episteme moderno/colonial que se
expressa como pensar-agir decolonial, com responsabilidade politica,
cientifica e ética no fazer intelectual em nossa regiio.

Mignolo (2005) aponta a necessidade de aprender a desaprender e
a reaprender: aprender a desaprender os conhecimentos eurocéntricos
que foram recontextualizados em conteidos escolares, produzem e
reproduzem as representagdes estereotipadas e inferiorizadas sobre as
culturas e os conhecimentos nativos, para reaprender a ser € a viver no
didlogo com a diferenca. O conhecimento orientado pelos principios
éticos, politicos e culturais do giro decolonial, precisa ser produzido a
partir do questionamento da episteme moderno-colonial. Esse pode ser
um caminho para que criancgas e jovens da escola basica reconhegam a

racializa¢do, mas, para questiona-la é preciso considerar a politica do
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lugar e a interculturalidade, ferramentas capazes de enfrentar desafio
de pensar uma justa sele¢io de conhecimento para a América Latina e
para a Amazonia.

A politica do lugar é um processo de reconhecimento da violéncia
colonial do passado e do presente, para se dar conta da localidade geo-
histérica e da fratura de viver no Sul global; é capaz de incitar o pensar-
fazer-sentir desde o reconhecimento da histéria, das memorias e dos
conhecimentos ancestrais, para constituir identidades e subjetividades
decoloniais. Por seu turno, a interculturalidade é uma nogio introduzida
por intelectuais indigenas para reivindicar direitos epistémicos no
contexto dos projetos coloniais; é uma titica ético-politica materializada
no didlogo intenso entre a cosmologia ndo-ocidental (afros, indigenas,
mesticas, asidticas, drabe-islamicos, entre outras) e a ocidental, capaz de
promover a intervinculagio entre epistemes, delineando a episteme
mestica e constituindo sujeitos outros.

No ambito da politica de curriculum, Palermo (2014) informa que
desde seu surgimento na Europa, no século XIX, sua finalidade foi
formar o/a cidadio/a para as nagdes republicanas nascentes, por meio
de planos e programas que anulavam os conhecimentos das nacdes
preexistentes. Na contemporaneidade, o pensamento tinico em educagio
se manifesta na imposi¢io do livre mercado e nas acgdes
uniformizadoras que silenciam as comunidades tradicionais e
invisibilizam o outro, em razio da vergonha de sua cultura
supostamente rude, de sua linguagem “terrivel”, o que gera surdez
hegemonica relativa as suas vozes e demandas culturais. Diante de tais

acoes e intengdes, é preciso relativizar o curriculo oficial, universal e

“ Mignolo (2005) diferencia a interculturalidade do multiculturalismo, pois considera este ultimo como
um produto do Estado americano/EUA, objetivando conceder “cultura” mantendo a episteme européia.
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homogéneo, para reagir com afetividade e empatia em relacio aos
conhecimentos ancestrais. Para ela, nio se trata de deixar de teorizar ou
de descartar as ferramentas da episteme moderno/colonial, mas ousar
mapear outras experiéncias das culturas locais, j4 que a pedagogia
ocidental é incapaz de considerar as diferengas devido suas finalidades
homogeneizadoras. Nesse sentido, uma agdo pedagégica que seja capaz
de alterar a subjetividade pedagégica eurocéntrica, as representacdes
inferiorizadas da cultura local e do conhecimento é demandada, pois a
escola tem se limitado a disseminar discursos sobre flexibilidade
disciplinar e diversidade, sem promover um a amplo didlogo com as
comunidades tradicionais, excluindo-as.

No Brasil, historicamente o curriculo tem sido narrado pelo
colonizador e subordinado ao cinone europeu, transmitindo
conhecimentos supostamente objetivos, o que tem efeitos cruéis nas
identidades e subjetividades de criangas e jovens (COSTA, 1998). O
espago curricular é um terreno aberto, de modo que é preciso seguir
tensionando para distende-lo, desafiando a estrutura disciplinar e a
homogeneizagao cultural, instaurando outra forma de organizar o
conhecimento.

Mas é preciso ter em mente que a tarefa decolonial na educagio é
necessaria, mas ardua, como bem situa Maldonado-Torres (2017),
especialmente quanto a colonialidade do ser, que segue constituindo
identidades e subjetividades desejiveis ao sistema-mundo
moderno/colonial, por meio de uma pedagogia colonial, portanto, é uma
responsabilidade politica, cientifica e ética um pensar-fazer que
desobedeca a tudo o que as colonialidades ensinaram e ensinam. Tal
compromisso ético capaz de restituir o ser, Maldonado-Torres (2007,
2008) precisa ser materializado em ac¢bes de resisténcia e de

insurgéncia, as quais tém sido recorrentes em todo o Sul global.
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Retomando Mignolo (2003, 2005, 2007), estas a¢des reivindicam
uma educagdo que considera a politica do lugar e da interculturalidade
como rotas para a intervincula¢do entre conhecimentos ocidentais e
conhecimentos ancestrais. Acompanhando esta légica de pensamento,
fica evidente a necessidade de interconexdo entre as diferentes
cosmologias. Neste sentido, uma politica curricular que considere a
cultura local e a cultura ocidental, precisa saltar a barreira imposta pelo
discurso do reconhecimento e da inclusio, e praticar outra ética capaz

de ouvir as comunidades tradicionais.

DESFECHO PROVISORIO

Tentei entretecer argumentos evidenciando que o discurso do
DCPard é dissonante quanto ao contexto, ao conhecimento e as
diferencas culturais, ja que se alinha a BNCC privatista e as demandas
subjetivas do sistema-mundo moderno/colonial contemporaneo. Ainda
que o documento curricular em tela seja contrario a compartimentagio
disciplinar, reproduz e produz a légica disciplinar, arbérea e canénica
classica da episteme ocidental, bem como a homogeneiza¢do cultural
resultante da conexio com o sistema-mundo modernocolonial,
apagando as culturas minoritirias do mundo, e impondo subjetividades
colonizadas. Assim fazendo, o DCEPara formar o empreendedor de si,
competitivo, consumista e racista.

A despeito da racializagdo da politica curricular como arena de
producio de significados, é possivel negocia¢des entre os interesses do
estado e das comunidades tradicionais, desde que se tenha em mente a
intervinculad entre epistemes diferentes. Uma politica curricular que
recuse a objetificagdo do lugar, da cultura e do outro, que avance para

além da retérica do reconhecimento, da valorizagio da diversidade, das
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préaticas interdisciplinares e da retdérica da participagido, precisa
praticar a desobediéncia epistémica e promover redes interculturais de
conhecimentos.

Considerando a racializagio, é imperativo se dar conta do lugar, da
violéncia epistémica e do aprisionamento do sujeito, para resistir,
desobedecer e desarticular compartimentagdes, hierarquias, bem como
a homogeneizacdo e a inferiorizacdo. A resisténcia reivindica uma
educacdo outra, orientada por uma ética que seja capaz de restituir o
sujeito. Na escola, esta ética se traduzird em politicas pedagdgico-
culturais que enfrentem a racializacio, que considerem os
conhecimentos ancestrais, que desconstruam representacdes
inferiorizadas do outro e alterem da subjetividade pedagégica.

Ao encerrar por agora, ndo intenciono esgotar possibilidades, até
porque o rastreio do discurso, da metafora e da trama de um documento
é sempre provisério. Adicionalmente, a interpretagdo esti ancorada no
giro decolonial, uma episteme-em-formacao, logo, aberta, inconclusa e
em processo de refinamento. Contudo, ainda que em formac3o, as
ferramentas analiticas decoloniais sio potentes e contribuem com a
reflexdo dos problemas socioculturais e educativos da América latina e
da regido Amazénica. Por fim, penso que é possivel nos aventurarmos

em novas experimentacdes e alquimias.
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Os movimentos sociais negros (e, depois, os indigenas) demandaram uma
mudanca na narrativa consagrada no século XIX e presente na histéria,
operada em todo o sistema educacional. Por meio das Diretrizes para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, pretende-se proceder a uma critica
a perspectiva eurocentrada, além de promover uma educacdo antirracista
que promova rupturas em tais narrativas, que assumiram um estatuto de
verdade no imaginario social em nossa sociedade. O pressuposto de que se
parte € que o racismo ¢é socialmente apreendido, ele ndo ¢ inato. Logo, o
antirracismo pode ser apreendido. A escola € percebida, entdo, como uma
instituicdo essencial na promocido de uma educacdo que promova a equi-
dade, a inclusdo e o respeito a diferenca e a diversidade no combate as
praticas racistas que foram naturalizadas e que concorrem para a perpetu-
acdo das desigualdades originadas na condicdo étnico-racial. A demanda
dos movimentos sociais negros pela mudanca ndo atinge somente as esco-
las, mas também os processos de formacdo de professores no Ensino Supe-
rior. Na verdade, atinge todo o sistema educacional brasileiro, com desta-
que para a necessidade perene em torno do fortalecimento de nossa de-
mocracia. Desde o processo de redemocratizacdo, esse instituto funda-
mental da nossa democracia tem contribuido para a conformacao da cida-
dania que almejamos, demarcada pelo combate e erradicacdo do racismo,
pela justica social, pela diminuicdo das desigualdades sociais e pela valori-
zacdo da diferenca e da diversidade. A Lei n. 10.639/2003 é uma expres-
sdo da luta desse movimento e de sua inteligéncia politica, expressa na va-
lorizacdo do didlogo com diferentes esferas da sociedade civil e com o
Estado. No cendrio em que debates e iniciativas oficiais foram mobilizadas
em torno dos mais de vinte anos de promulgacdo da Lei n. 10.639/2003,
modificada em 2008 pela Lei n. 11.648, demandas oriundas dessas leis si-
nalizam para a articulacdo com propostas de enfrentamento dos proble-
mas encontrados na Escola Basica, dentre outros aspectos.
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